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Mencao Especial

Ao Professor Armando Dias Mendes, relator do Parecer n°375 e
da Resolug@o n°11 de 1984 até entdo em vigor que, pelo seu
conhecimento e empenho, muito contribuiu para estas novas
Diretrizes Curriculares dos Cursos de Ciéncias Econdmicas.



Apresentacao

As novas Diretrizes Curriculares aprovadas em 06 de outubro de 2005 e homologadas em
2006 que este documento busca tratar de forma didatica sdo o resultado de um trabalho
conjunto realizado pelas Entidades acad&€micas como ANGE — Associacdo Nacional dos
Cursos de Graduacdo em Economia, ANPEC - Associagdo Nacional dos Cursos de Pds-
graduacdo em Economia, SEP — Sociedade Brasileira de Economia Politica, bem como das
Entidades profissionais como COFECON - Conselho Federal de Economia, CORECONS —
Conselhos Regionais de Economia, FENECON - Federacdo Nacional dos Economistas e,
mais recentemente, OEB — Ordem dos Economistas do Brasil.

Sdo assim fruto de amplos debates que se desenrolaram ao longo de pelo menos 10 anos,
sempre se renovando e se aprimorando em diversos féruns e congressos das entidades dos
economistas, bem como em debates com os 6rgaos publicos responsaveis pela legislacdo do
ensino superior no Brasil como o CNE — Conselho Nacional da Educacéo, a SESu - Secretaria
de Ensino Superior e o proprio MEC — Ministério da Educagéo. Seu formato final deve muito
aos Conselheiros do CNE que souberam compreender nossas reivindicacdes. Dentre eles
merecem mencdo especial os Conselheiros Antonio Carlos Caruzo Ronca, Alex Fiiza de
Mello e Marilena Chaui.

Estas notas explicativas sobre as novas Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias
Econdmicas foram elaboradas pela ANGE. Esta entidade tem sido responsdvel em seus 20
anos de historia pela discussdo sobre a formacdo do economista. Foi construida com o
compromisso de elevar a qualidade do ensino de economia em todo o pais, qualidade esta
referenciada no pluralismo que contempla a diversidade de leituras e interpretacdes tedricas,
metodoldgicas e analiticas do saber econdmico, com rigor e consisténcia.

A ANGE realiza anualmente um Congresso Nacional que retine especialistas de todas as
institui¢des de ensino do pais, representantes das entidades profissionais e representantes dos
diferentes cursos espalhados pelo territério nacional para discutir a formacdo do economista
em sentido amplo e especifico. Dentre os diversos temas abordados estdo a Economia
enquanto ci€ncia e como profissdo, envolvendo discussdes de disciplinas e contetidos, cargas
horérias, sistemas de avaliacdo etc.. Muitas vezes também realiza Encontros Regionais com as
instituicdes para troca de experiéncias.

Rubens R. Sawaya
Presidente
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As Novas Diretrizes Curriculares

Introducao

O advento das novas diretrizes ndo poderia vir em melhor hora. Recoloca no momento
propicio sobre a mesa o debate acerca da Economia como ciéncia e como formacio
profissional apds longos anos nos quais os economistas perderam terreno. Nos anos 90, a
demanda pelos cursos de economia declinou em todo mundo em simultdneo com a adogéo do
chamado “pensamento tnico” para o qual ndo havia mais o que discutir no campo da Ciéncia
Econdmica. Por esta forma de pensar, restava aos economistas apenas operar um sistema que
funcionava segundo uma natureza definida e que ndo deveria sofrer interferéncias, o que até
entdo, era o seu papel central, estivesse ele no governo ou em empresas privadas. Para as
empresas, a falsa impressdo de que tudo se resolveria em um mercado com caracteristicas
dadas contribuiu para que elas deixassem de lado os economistas.

Antes dos anos 90, os economistas haviam visto o respeito por sua profissdo crescer diante do
papel que tinham em compreender e interferir nos movimentos da economia com o objetivo
de obter os melhores resultados. Assim durante quase 50 anos, foram profissionais
extremamente importantes como definidores das estratégias tanto de governos como de
empresas e bancos privados. Eram tidos ndo s6 como aqueles que compreendiam
profundamente o sistema econdmico, mas que sabiam muito bem como se poderia interferir
em seu funcionamento.

Durante a crise da profissdo dos anos 90, muitos economistas chegaram a pensar que o melhor
que poderiam fazer era transformarem-se em administradores de empresas ou mesmo
contadores. Outro grupo dirigiu-se para o campo das engenharias, tentando transformar a
Ciéncia Economica em ciéncia exata, como forma de conquistar alguma credibilidade
“cientifica”, muitas vezes afastando-a de sua condi¢@o de ci€ncia social e politica (e por vezes
da prépria realidade concreta), esquecendo-se justamente daquilo que a Ciéncia Econdmica
possui de diferencial, do que lhe dé corpo e a torna uma ciéncia especifica.

Assim, € chegada a hora de recuperar o que a Economia enquanto ciéncia e enquanto
profissdo tem de especifico, rico e ttil para a sociedade. Talvez essa seja a tnica forma de
recuperar seu papel e, dessa forma, mostrar a sociedade e aos alunos sua importincia. O
advento das novas Diretrizes Curriculares € a porta que se abre para esse reposicionamento da
Ciéncia Econdmica na recuperacdo de seu status. As novas Diretrizes permitem uma
formacdo plural, conectada a realidade concreta brasileira e mundial, base fundamental para
um profissional capaz de lidar de forma criativa com um mundo complexo, em constante
transformacao, para o qual um pensamento tinico, que empobrece o economista, ndo pode ser
capaz de dar conta.

Exatamente por isso as novas Diretrizes permitem ao economista encontrar seu lugar no
mundo do trabalho, afirmando seu diferencial enquanto profissional diante das outras
profissdes concorrentes. Dentro de uma empresa, o economista € aquele que, nas mais
diversas atividades que pode exercer, a olha de dentro para fora e que é capaz de verificar e
analisar o terreno em que ela se locomove; é aquele que desenha estratégias de acdo; um
profissional cada vez mais fundamental em um mundo no qual quem pensa pequeno, quem
pensa localmente, ndo tem futuro.



1. As Novas Diretrizes

Para entender as novas regras que ddo contetido e forma a formagdo do economista é
necessdrio levar em conta ndo apenas o parecer sobre as Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Ciéncias Econdmicas (Parecer 380/05), mas o parecer que define a Carga Hordria
Minima dos cursos de Graduagdo, Bacharelados, na Modalidade Presencial (Parecer 184/06).

Na verdade, as novas Diretrizes respeitam até certo ponto as discussdes realizadas nos
Congressos da ANGE e nos debates com as outras institui¢des representantes dos economistas
tanto académicas (ANPEC e SEP) como profissionais (COFECON e FENECON). Assim, sdo
uma evolugdo em relacdo as Diretrizes (Parecer 375/84) e Resolugdo (11/84) anteriores,
embora percam um pouco em clareza pela falta de explicagdes mais completas.

Sua maior inovagdo foi a ampliagdo de 40% a carga horaria de escolha dos cursos para 50%,
com uma redugdo das unidades de estudo ou disciplinas que compdem o que se denomina
Curriculo Minimo ou Formag¢éo Basica Obrigatéria. Essa mudanca deve-se a nova politica do
CNE/MEC que deixa a definicdo de disciplinas da carga hordria de escolha ao encargo dos
economistas, suas entidades representativas e instituicdes, retirando-a do ambito do Estado.

Outra modificagdo importante foi a inclusdo de Atividades Complementares extra-classe nos
curriculos, abrindo a possibilidade para especializacdes e experiéncias definidas pelas
proprias entidades e instituicdes, em complemento a formacdo do aluno. Essas atividades
complementares passaram a fazer parte da carga hordria dos cursos, que por isso teve seu
minimo ampliado em relagdo a legislagdo anterior.

Merece destaque ainda que pela nova legislacdo, a estruturagdo de um Projeto Pedagégico que
ja era recomendado ganhou novos contornos. Passou a ser ndo apenas obrigatdrio, como
adquiriu um novo status, uma vez que passa a servir de base para avaliagdo do curso e das
institui¢des por parte dos 6érgaos competentes e dos proprios alunos.

2. Caracteristicas da formacao e do formando

As novas Diretrizes Curriculares definem os “Principios Bésicos” centrais para a formacao do
Economista, bem como o “Perfil Desejado do Formando”, apontando as caracteristicas
basicas do economista e os objetivos de sua formacao.

2.1. Principios Basicos da Formacao

As novas Diretrizes Curriculares ndo abordam a questdo da formagdo do economista com o
mesmo nivel de profundidade que a legislacdo anterior. Apesar disso mantém os Principios,

os fundamentos e o espirito do Parecer 375/84 e da Resolugéo 11/84.

Ressalta assim os seguintes Principios que devem ser respeitados na construgéo dos curriculos
dos cursos de Ciéncias Econdmicas e que devem constar do Projeto Pedagdgico:

a) Comprometimento com o estudo da realidade brasileira, sem prejuizo de uma sélida
formacdo teorica, historica e instrumental.

Por este principio, a formagdo ndo pode se desvincular da realidade concreta, com
énfase na realidade brasileira, utilizando-se de uma formacdo tedrica plural lastreada



b)

c)

d)

em conhecimento histérico e instrumental, de modo a tornar possivel ao economista a
compreensdo e a solucdo dos problemas concretos.

Pluralismo metodolégico, em coeréncia com o cardter plural das Ciéncias Econdmicas
formada por correntes de pensamento e paradigmas diversos.

O objetivo desse segundo principio é permitir o acesso do estudante ao conhecimento
das diversas formas de pensar o funcionamento da economia, de modo a ndo privé-lo
do debate real que existe entre os economistas de diferentes matizes, evitando impor-
lhe uma tnica forma de pensar que prejudicaria, no futuro, sua capacidade de reacdo
criativa diante da realidade complexa que o mundo real lhe apresentard, quando entdo
teorias tidas como verdades incontestiveis pouco lhe servirdo ou deverdo ser
repensadas.

Enfase nas inter-relacdes e fendmenos econdmicos com o todo social em que se
insere.

Por este principio, a formacao do economista deve destacar as relagdes dos fenomenos
econdmicos e a forma de pensi-los segundo os diversos paradigmas tedricos com o
contexto social e politico em que estdo inseridos. Pensar economia nio pode ser um
ato desvinculado das questdes sociais e politicas concretas, uma vez que resultard em
uma acao sobre o mundo real.

Enfase na formacao de atitudes, do senso ético para o exercicio profissional e para a
responsabilidade social, indispensdveis ao exercicio da profissao.

Economia é uma ciéncia social e, como tal, envolve relacdes humanas e influencia
direta e indiretamente a vida das pessoas, o que torna fundamental sua base ética.

2.2. Perfil Desejado do Formando

Os Principios acima apontados sdo os elementos basicos que garantem e norteiam qual deve
ser “Perfil do Economista”, os aspectos especificos e gerais da sua formagdo, bem como
definem quais suas habilidades desejdveis. Segundo as novas Diretrizes, a formagdo do
Economista deve garantir os seguintes aspectos:

2.2.1.

a)

b)

d)

Aspectos Especificos do Formando

Capacidade de compreender questdes cientificas, técnicas, sociais e politicas
relacionadas com a economia;

Sélida consciéncia social indispensdvel ao enfrentamento de situacdes emergentes na
sociedade politicamente organizada;

Capacidade de interagir e opinar diante das transformacgdes politico-econdmicas e
sociais contextualizadas na sociedade brasileira e na economia mundial;

Sélida formacdo geral e com dominio técnico dos estudos relacionados com a
formacao tedrico-quantitativa e tedrico-pratica;



e) Visdo histdrica do pensamento econdmico aplicado a realidade brasileira e ao contexto
mundial.

2.2.2. Aspectos Gerais do Formando:

a) Ampla base cultural que possibilite o entendimento de questdes econdmicas no seu
contexto histdrico e social;

b) Capacidade de tomar decisdes e encontrar solu¢des para problemas em uma realidade
diversificada e em constante transformacao;

¢) Capacidade analitica e visdo critica;

d) Competéncia para adquirir novos conhecimentos e repensar paradigmas tedricos;

e) Dominio das habilidades relativas a efetiva comunicacio e expressdo oral e escrita.

2.2.3. Competéncias e Habilidades do Formando:

a) Desenvolver raciocinios logicamente consistentes;

b) Ler e compreender textos econdomicos;

c) Elaborar pareceres, relatérios, andlises, trabalhos e textos na drea econdmica;

d) Utilizar adequadamente conceitos tedricos presentes nos diversos paradigmas
fundamentais da ci€ncia econdmica;

e) Utilizar o instrumental econdmico e o conhecimento historico para analisar situacdes
histdricas concretas;

f) Utilizar formulagdes matemadticas e estatisticas na andlise de fendmenos sécio-
econdmicos;

g) Diferenciar correntes tedricas presentes nas distintas politicas econdmicas.

3. Projeto Politico Pedagégico

As novas Diretrizes obrigam cada institui¢do de ensino a elaborar um Projeto Pedagdgico
especifico para seu Curso de Economia. E uma peca fundamental que explicita que tipo de
economista deseja formar, bem como define o tipo de estrutura e regras que sao necessarias
para concretizar essa formagdo segundo os Principios e o Perfil do formando anteriormente
apontados.

O Projeto Pedagdgico € um documento para divulgacdo, tanto para os membros da prdpria
instituicdo como para agentes externos. Tem o objetivo tornar transparentes os fundamentos
que estruturam a formacdo do economista, suas caracteristicas e objetivos, demonstrando
inclusive como serdo alcangados.

Conforme o Parecer 380/05, no Projeto Pedagdgico devem estar definidos com clareza os
elementos que lastreiam a concepg¢do do Curso, suas peculiaridades, contextualizacdo, o
curriculo pleno respeitando as diretrizes gerais, sua adequag¢do e operacionalizacido e
sistemdtica de avaliag@o, destacando-se:

a) Concepgdo e objetivos gerais do Curso, contextualizados em relag@o as suas inser¢des
institucional, politica, geografica e social;

b) Condic¢des objetivas de oferta e a vocac¢do do Curso;

c) As disciplinas, seus conteidos e ementas, conforme definidas nas diretrizes,
explicitando o encadeamento 16gico entre elas;



d) As cargas hordrias das disciplinas e outras atividades didéticas, respeitando a carga
horaria minima do curso e os percentuais definidos nas diretrizes para cada contetdo;

e) Prazos e carga hordria total para integralizacdo do Curso;

f) Formas de avaliagdo do ensino e da aprendizagem:;

g) Formas de realizacdo da interdisciplinaridade;

h) Modos de integragdo entre teoria e pritica quando for o caso;

i) Modos de integragdo entre a graduacdo e pds-graduagdo, quando houver;

j) Incentivo a pesquisa, como necessdrio prolongamento da atividade de ensino e como
instrumento para iniciacdo cientifica;

k) Regulamentacdo das atividades relacionadas com o Trabalho de Curso que envolve a
elaboracdo de uma Monografia obrigatoria;

1) Concepcdo das atividades de Estagio Curricular supervisionado opcional, contendo
suas formas e condicdes de realizagdo, observando-se a respectiva regulamentagdo
legal;

m) Concepcdo e composi¢do das Atividades Complementares que sdo recomendadas,
respeitando-se suas caracteristicas previstas nas diretrizes e seu limite maximo de 20%
da carga horéaria do Curso.

4. Sistema de Avaliacao

Segundo as novas Diretrizes Curriculares, as Institui¢des de Ensino deverdo adotar formas
especificas e alternativas de avaliagdo, internas e externas, sistemdticas, envolvendo todos
aqueles ligados ao Curso, centradas nos aspectos fundamentais para a identificacdo e
consolidacdo do Perfil do Formando acima apontado.

Deve estar presente nessas avaliagdes:

a) A relac@o professor-aluno;

b) A parceria do aluno para com a instituicao e o professor;

c) As implicagdes socioecondmicas da formacdo para a regido, para a sociedade
brasileira e com o todo mundial.

5. Conteudos Curriculares — Estrutura do Curso

A definicdo dos contetddos curriculares nas novas Diretrizes bem como de sua respectiva
carga hordria em termos percentuais minimos estdo diretamente relacionadas ao cumprimento
dos Principios Béasicos e com o Perfil desejado do Formando. Em termos gerais, seguiu assim
as defini¢des e a logica presente na resolugdo 11/84 e no parecer 375/84 que funcionaram
como ponto de partida para as discussdes travadas durante anos entre as entidades académicas
e profissionais representativas dos economistas.

A definig¢do, tanto das disciplinas ou unidades de estudo, como dos percentuais, € o resultado
da experiéncia histdrica das instituicdes e dos amplos debates realizados principalmente desde
1996 quando do advento da nova LDB-Lei de Diretrizes e Bases nos diversos congressos das
entidades académicas (ANGE, ANPEC, SEP) e profissionais (COFECON, FENECON e
CORECONSs). Em parte, os resultados desses debates foram consolidados no documento
elaborado pela Comissdo de Especialistas em 1999 adequando os cursos a nova LDB. Desse
processo surgiram os resultados que compdem as novas Diretrizes Curriculares aqui
apresentadas, e que devem ser detalhados e aprofundados pelas entidades envolvidas.
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Por conta desse processo, as modificacdes propostas nas novas Diretrizes ndo sdo muito
significativas em relacdo a legislacdo anterior. A principal delas é a maior flexibilidade dos
novos curriculos pela diminui¢do do percentual do curriculo minimo obrigatério de 60%,
vigente na Resolucdo 11/84, para 50%. Também se destaca a introdugdo de Atividades
Complementares extra-classe nos curriculos até o limite de 20% da carga horéria.

Essas modificagdes sdo o resultado da nova politica educacional que decidiu deixar as
entidades representativas das institui¢des, forum natural de discussdes, a responsabilidade de
definir de forma mais detalhada cargas hordrias e disciplinas necessdrias a formagdo do
economista, procurando deixar uma margem para cada institui¢do de ensino em particular
definir as énfases e conteidos que deseja aprofundar, de acordo com a identidade de cada
curso. A ANGE em seus congressos e encontros regionais discute de forma permanente esses
conteudos.

Portanto, as novas diretrizes definem percentuais minimos que devem ser respeitados por
grupos de contetudos, nos quais estdo contidas as disciplinas ou unidades de estudo bésicas
necessdrias a formacdo do economista e que devem estar presentes nos curriculos minimos
dos cursos de Ciéncias Economicas.

5.1. Carga Horaria Minima para Integralizacao

A defini¢do da carga hordria minima necessdria para a integralizacdo da formacdo do
Economista consta do Parecer 184/2006. E também o resultado das amplas discussoes
realizadas pelas entidades representativas dos economistas. Para os cursos de Ciéncias
Econdmicas foi definido um minimo de 3000 (trés mil) horas para integralizacao em 200 dias
letivos por ano.

O aparente aumento de carga hordria em relacio a Resolugdo 11/84, até entdo em vigor, deve-
se a inclusdo de horas para Atividades Complementares extra-classe e Estdgio supervisionado,
em que a soma de ambos estdo limitadas a um maximo de 20% da carga horéria, equivalentes
a 600 horas para um curso de 3000 horas, podendo ser divididas entre as duas modalidades ou
concentradas em apenas uma. Com isso, se totalmente utilizadas, restam um total de 2400
horas obrigatdrias efetivamente em classe, mantendo o volume minimo pouco inferior ao
atualmente vigente e definido na Resolugéo 11/84.

O parecer ndo aponta o nimero de anos necessdrios para completar o volume de horas
minimas obrigatérias. Deixa as entidades e institui¢des a discussio dessa defini¢do de acordo
com perfil dos cursos e dos alunos que se deseja formar. De qualquer forma, nos diversos
Congressos das Entidades dos economistas este tema tem sido recorrente e amplamente
debatido recomendando-se um minimo de 4 anos para integralizag¢do, podendo se estender a 5
anos nos cursos noturnos em respeito a qualidade da formagao. Por um lado, isto permite ao
aluno tempo para amadurecer e apreender os conteidos; de outro, proporciona-lhe uma
disponibilidade maior para contato com o mercado de trabalho, para a pesquisa cientifica e
para atividades extra-classe, o que é amplamente recomendado pelas novas Diretrizes.

Segundo as Diretrizes Curriculares, dessas 3000 horas minimas, 50% deverdo ser
obrigatoriamente alocadas nos conteidos de Formacdo Basica obrigatdria, envolvendo os
Conteddos de Formacdo Geral, Tedrico-quantitiva, Histérica e o Trabalho de Curso
(Monografia).

11



Os 50% restantes deverdo complementar a Formagdo Bésica de maneira a permitir o
aprofundamento em determinadas disciplinas ou unidades de estudo, bem como a adogdo de
diferentes énfases na formagdo por meio da inclusdo de disciplinas de interesse especifico das
Entidades ou de cada Instituicdo, garantindo especializa¢des mais técnicas ou cientificas de
acordo com os interesses regionais ou das instituicdes.

5.2. Conteudos e Disciplinas

As novas diretrizes destacam que os cursos de graduacdo em Ciéncias Econdmicas deverdo
contemplar, em seus Projetos Pedagégicos e em sua organizagdo curricular, “conteddos que
revelem inter-relagcdes com a realidade nacional e internacional, segundo uma perspectiva
historica e contextualizada dos diferentes fendmenos relacionados com a economia, utilizando
tecnologias inovadoras”.

Seguindo essa posicao, as novas Diretrizes definem que no minimo 50% da carga horaria dos
cursos, ou 1500 horas, deverdo contemplar os seguintes contetidos obrigatdrios: Contetidos de
Formagao Geral, Tedrico-quantitiva, Histdrica e o Trabalho de Curso (Monografia).

A separacdo do conjunto de disciplinas nesses Contetidos é o resultado do agrupamento
realizado a partir de amplos debates pela Comissao de Especialistas e segue as caracteristicas
consagradas que de certa forma ja eram componentes da legislagdo anterior.

A forma como esses Conteddos e suas respectivas unidades de estudo ou disciplinas deverdo
estar dispostas ao longo do curso, bem como suas respectivas cargas horarias e contetidos, ao
contrario da legislacdo anterior, ndo sdo diretamente definidos nas Diretrizes, o que é deixado
as Entidades acad&micas e Institui¢des.

A ANGE, em seus Congressos nacionais e regionais, discute, de forma permanente, tanto os
conteidos como o volume de horas recomendaveis para cada unidade de estudo ou disciplina,
bem como sua posicdo na grade. Assim, a partir de amplas discussdes especificas em mesas
de especialistas nos conteudo de cada disciplina ou unidade de estudo, busca definir o que é
recomendavel a ser adotado pelas Instituicdes de Ensino. Dessa forma almeja a constante
atualizacdo da Formagdo diante das novas concep¢des e modificacdes, tanto na realidade
concreta como nos paradigmas existentes. O objetivo é alcancar uma unidade minima
nacional na formacao basica do Economista.

5.2.1 Contetdos de Formacao Geral

Os Contetidos de Formagdo Geral contemplam aquelas disciplinas ou unidades de estudo que
fazem parte da formacao introdutéria do Economista, bem como as disciplinas ou unidades de
estudo afins de formag@o adjacente.

Neste grupo estdo a disciplina de Introdugdo a Economia que tem por objetivo apresentar de
forma introdutéria ao aluno os principios basicos da Ciéncia Econdmica, em toda sua
amplitude, e sua relagdo com a realidade concreta, apresentando o Curso de Economia, bem
como as disciplinas de Matematica e Estatistica bdsicas que, por seu turno, iniciam o aluno
nos recursos instrumentais.
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As outras disciplinas bdsicas de Formacdo Geral envolvem conteidos de formacio
complementar e acessoria aos alunos nas ciéncias afins, fornecendo-lhes uma visdo ampla e
interdisciplinar, essencial para o Economista.

A excecido de Introdugio a Economia, de Matemitica e de Estatistica basicas, debates em
Congressos das entidades ndo recomendam que as outras disciplinas adjacentes sejam
alocadas no inicio do curso. A idéia € que o primeiro ano deva privilegiar as disciplinas
especificas dos economistas, promovendo um “choque de economia” logo de inicio.

Esses conteidos de Formacdo Geral devem contemplar as seguintes unidades de estudo ou
disciplinas:

Introdugdo a Economia

Ciéncias Sociais e Ciéncias Politicas
Filosofia

Etica

Administracao

Direito

Contabilidade

Matematica e Estatistica

Carga Horaria Minima

Ao conjunto destas unidades de estudo ou disciplinas deve-se, segundo as Diretrizes, destinar
10% da carga horéria do curso, o que equivale a um minimo de 300 horas.

Discussdes em Congressos € Encontros recomendam ndo menos de 30 horas para cada uma
das unidades listadas, sob o risco de comprometer a qualidade ou ndo cumprir os Principios
da formacao.

5.2.2 Contetdos de Formacao Teorico-quantitativa

Os conteddos de Formagao Tedrico-quantitativa constituem o cerne do curso de Ciéncias
Econdmicas. Contempla tanto a formacdo tedrica, como técnica e instrumental, essenciais
para a constituicdo de um profissional com capacidade de atuar em um mundo econdmico
complexo e em constante transformagdo. Esses conteidos agregam as disciplinas que
procuram explicar e interpretar como funciona a realidade econdOmica concreta, para
possibilitar ndo apenas a compreensio, mas a agdo sobre ela.

Destaca-se também que sdo esses contetidos que colocam em evidéncia o principio do
“Pluralismo Metodolégico”, ndo devendo atender a modismos, a ideologias prontas ou a uma
unica forma de pensar, apresentando ao estudante as diversas teorias econdmicas e suas
aplicacdes praticas bem como a relacdo entre elas. Envolve os campos das teorias
Microecondémica, Macroecondmica e da Economia Politica, contemplando o estudo da
economia sob o ponto de vista do individuo/firma, do conjunto de individuos ou paises e sob
o ponto de vista do conjunto de relagdes sociais e politicas, contemplando pontos de vista
liberais, neoliberais, neocldssicos, keynesianos e marxistas, dentre outros.

A partir desse conjunto bdsico de disciplinas que estruturam os paradigmas tedricos centrais
das ciéncias econdmicas desdobram-se outras que as especificam ou estfo a elas relacionadas,
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como Economia Internacional, Economia do Setor Publico e Economia Monetdria. A
disciplina de Desenvolvimento Sécio-Econdmico tem o papel de contextualizar essas
questdes no campo do desenvolvimento.

Também estdo nesse grupo de Conteidos as disciplinas de Estatistica e Econometria,
instrumentos que permitem a andlise econdmica em qualquer campo tedrico ou paradigmatico
em que ela se situe.

Esses Contetddos devem contemplar as seguintes Unidades ou disciplinas:

Contabilidade Social
Microeconomia

Macroeconomia

Economia Politica

Economia Internacional

Economia do Setor Piblico
Economia Monetaria
Desenvolvimento Sécio-Econémico
Estatistica Econdmica

Econometria

Carga Hordria Minima

A este conjunto de Unidades ou disciplinas deve-se, como apontado nas Diretrizes, destinar
um minimo de 20% da carga horaria do curso ou o equivalente a 600 horas. Dado o volume
de contetudos e as caracteristicas de cada Instituicdo de Ensino, um nimero maior de horas
pode ou deve ser utilizado em complemento.

Discussdes em Congressos das Entidades Académicas recomendam niao menos de 60 horas
para cada uma das unidades listadas, sob o risco de comprometer a qualidade e o aprendizado.

5.2.3 Conteiddos de Formacao Historica

Como apontado nos Principios das novas Diretrizes, expostos anteriormente, uma soélida
formacao histdrica é fundamental para o Economista. A compreensdo de fatos econdomicos
relacionando-os ao presente € o caminho que possibilita ao Economista ndo apenas entender o
passado, mas compreender melhor o préprio presente, evitar erros € enriquecer sua
interpretacdo sobre a realidade; permite-lhe especular com fundamentos sdlidos as
possibilidades futuras, o que lhe serd cobrado tanto em atividades académicas como
profissionais. Este é o objetivo do conhecimento histérico para o economista: ter uma visao
ampla dos fatos sécio-econdmicos, relacionando-os tedrica e historicamente.

Com esse objetivo, os conteudos de formacdo histérica envolvem disciplinas ou unidades de
estudo ligadas, de um lado, a histéria e realidade brasileiras. Estdo af incluidas: Formacéo
Econdmica do Brasil e Economia Brasileira e Contemporanea; a primeira mais conectada a
histdria e a segunda a questdes mais atuais. De outro lado estd a disciplina ou unidade ligada a
Histéria Econdmica Geral, voltada para a compreensio da formagdo, evolucdo e
desenvolvimento do capitalismo no mundo e suas relacdes com o Brasil.
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Os contetidos de Formacdo Histérica envolvem também a disciplina de Histéria do
Pensamento Econdmico, com o papel estudar a histéria da constitui¢do e a estruturacdo dos
grandes paradigmas tedricos ou interpretagdes sobre o funcionamento da economia,
permitindo uma melhor compreensdo das diferentes teorias atuais que deles resultam,
buscando a compreensdo na sua origem.

Assim o parecer aponta que os contetidos de Formagdao Histérica devem contemplar as
seguintes disciplinas ou Unidades de Estudo:

Histdria Econdmica Geral

Formacgdo Econémica do Brasil
Economia Brasileira Contemporinea
Histdria do Pensamento Econdmico

Carga Horaria Minima

Ao conjunto destas Unidades ou disciplinas deve-se, como apontado nas Diretrizes, destinar
um minimo de 10% da carga hordaria do curso ou o equivalente a 300 horas. Dado o volume
de contetudos e as caracteristicas de cada Instituicdo de Ensino, um nimero maior de horas
pode ou deve ser utilizado em complemento.

Discussdes em Congressos das Entidades Académicas recomendam um minimo de 60 horas
para cada uma das unidades listadas sob o risco de comprometer a qualidade e o aprendizado.

5.2.4 Conteados Teorico-Praticos

Segundo as Diretrizes, os contetidos Tedrico-Praticos estdo relacionados com as questdes
préticas necessdarias a preparacdo do aluno, compativeis com o Perfil desejado do formando e
incluem: Trabalho de Curso (monografia), Atividades Complementares e o Estagio Curricular
Supervisionado (este dltimo, facultativo).

5.2.4.1. Trabalho de Curso — Monografia

A Monografia tem sido tema de debates histéricos no ambito dos encontros e Congressos de
todas as entidades representativas dos economistas. Normalmente nos Congressos da ANGE
sessdes especiais discutem o assunto.

A necessidade e a importincia da Monografia € consenso entre 0s economistas e
Coordenadores de Cursos porque é essencial ndo apenas para a formac¢@o de economistas que
pretendem discutir questdes académicas, mas principalmente para aqueles que procuram
entender questdes relacionadas ao mundo do trabalho prético. Possibilita ao aluno relacionar
essas questdes ao aprendizado adquirido ao longo do curso, elevando sua capacidade
analitica, fundamental para qualquer economista.

As novas Diretrizes definem a Monografia como um trabalho individual que permite um
“momento de sintese em que o aluno tem a oportunidade de reunir na sua estrutura cognitiva
os grandes temas, as grandes questdes que foram debatidas ao longo do curso. E o momento
em que os conhecimentos adquiridos s@o reunidos, inter-relacionados e também o momento
de aplicagdo pritica de conhecimentos tedricos no estudo de um objeto concreto da realidade
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econdmica escolhido pelo préprio aluno”. E, portanto, a Monografia que garante as
Competéncias e Habilidades relacionadas no item 2.2.3 deste documento.

Assim, as novas Diretrizes Curriculares definem o Trabalho de Curso como uma atividade
obrigatdria que deve compreender e incluir as seguintes disciplinas ou unidades de estudos:
Metodologia e Técnica de Pesquisa em Economia e a prépria Monografia.

Segundo as Diretrizes, a Monografia individual é uma atividade obrigatdria que deve ter as
seguintes caracteristicas:

a) Deve ser orientada por um professor;

b) Ter o formato minimo final de um artigo, obedecendo as normas técnicas vigentes
para efeito de publicacdo de trabalhos cientificos;

c) De preferéncia deve versar sobre questdes objetivas, baseando-se em bibliografia e
dados secundarios de facil acesso;

d) Pode envolver projetos de atividades centrados em determinada area tedrico-pratica ou
de formacdo profissional do curso, que retna e consolide as experiéncias em
atividades complementares, em consondncia com os contetidos tedricos apreendidos.

Carga Horaria Minima

As Unidades ou disciplinas de Metodologia e Técnica de Pesquisa e Monografia deve-se,
como apontado nas Diretrizes, destinar um minimo de 10% da carga horéria do curso ou o
equivalente a 300 horas.

Discussdes em Congressos de Entidades académicas recomendam um minimo de 60 horas
para Metodologia e Técnica de Pesquisa e de 240 horas para a realizacdo da Monografia, sob
o risco de comprometer sua qualidade e objetivo. E também recomendavel que estas 240
horas nio estejam concentradas em, por exemplo, apenas um ou mesmo dois semestres, 0 que
dificulta a elaborag¢do do trabalho, a pesquisa e seu amadurecimento, principalmente para
alunos de cursos noturnos.

Manual do Trabalho de Curso

Segundo as Diretrizes, cada institui¢do deve, com base nessas caracteristicas minimas, emitir
regulamentac¢do propria contendo obrigatoriamente critérios, procedimentos e mecanismos de
avaliacdo, além das diretrizes técnicas relacionadas com a sua elaboracdo. Essa
regulamentacdo deverd ser aprovada pelo seu Conselho Superior Académico bem como
compor o Projeto Pedagégico do Curso.

5.2.4.2. Atividades Complementares

Segundo as novas Diretrizes, as Atividades Complementares contemplam a formacdo extra-
classe do aluno. Apesar de ndo obrigatérias, tais atividades sdo recomenddveis por
estimularem praticas e estudo independentes, de acordo com o interesse académico ou
profissional do formando. O objetivo € enriquecer a formagdo. Podem estar ou ndo
diretamente ligadas aos contetdos curriculares obrigatérios da instituicdo.

Apesar de ndo obrigatdrias, essas atividades devem ser previamente pensadas e estruturadas e
devem estar explicitadas no Projeto Pedagdgico das Institui¢des como um Componente
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Curricular que complementa a carga hordria de formacdo e devem estar integradas as
atividades do curso. Cada institui¢do deve, portanto, em seu Projeto Pedagdgico, prever quais
serdo as Atividades Complementares destinadas a formacdo, sua carga hordria e suas
caracteristicas.

As Atividades Complementares definidas nos Projetos Pedagdgicos, segundo as novas
Diretrizes, podem incluir:

a) Participacdo em projetos de pesquisa;

b) Monitoria;

c) Trabalhos de Iniciacdo Cientifica;

d) Participagdo em projetos de extensao;

e) Participagdo em mdédulos tematicos;

f) Semindrios, simpdsios, congressos e conferéncias;

g) Disciplinas oferecidas por outras instituicdes de ensino ou de regulamentacdo e
supervisdo do exercicio profissional, desde que em cursos reconhecidos;

h) Disciplinas ou conteidos que ndo estejam previstos no curriculo pleno de uma
determinada instituicdo, em cursos reconhecidos;

i) Estudos desenvolvidos em cursos seqiienciais ou em cursos de graduagdo e pOs-
graduacd@o em ciéncias econdmicas ou em dreas correlatas;

j) Participag@o em programas de governo;

k) Programas da institui¢do em relacdo com a comunidade;

1) Conhecimentos e competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, incluindo a
pritica de estudos e atividades independentes, transversais, opcionais, de
interdisciplinaridade, especialmente nas relagdes com o mundo do trabalho e com as
acoes de extensdo junto a comunidade.

Os diversos cursos e disciplinas aqui mencionados apenas podem ser aceitos e constituirem-se
como atividades complementares, desde que estejam devidamente reconhecidos e as
institui¢des que os oferecem devidamente credenciadas, para resguardar o aproveitamento de
estudos em que o aluno tenha sido aprovado.

Carga Horaria Maxima

Estas Atividades estdo incluidas no percentual da carga hordria de escolha (50%) das
institui¢des. Conforme apontado nas Diretrizes que tratam da Carga Hordria minima para os
cursos (Parecer 184/06), tais atividades em conjunto com o Estigio Supervisionado ndo
podem ocupar mais de 20% da carga hordria do curso, ou um total maximo de 600 horas.
Podem ser realizadas ao longo do curso.

5.2.4.3. Estagio Curricular Supervisionado

O Estagio Curricular para os cursos de Ciéncias Econdmicas ndo € uma atividade obrigatoéria.
Apesar disso, deve ser supervisionado pela Instituicio de modo a garantir que seja de fato
uma extensdo do aprendizado do aluno, relacionado ao curso. O aprendizado acad&mico
normalmente € mais genérico e abrangente do que as atividades praticas-profissionais. A
funcdo do estdgio supervisionado € justamente permitir e garantir, através da experiéncia
pratica, que o aluno faca a relacdo entre o que aprende na academia e a atividade que exerce
como estagidrio.

17



Por esse motivo, pela especificidade caracteristica da atividade de estdgio em contraposicao a
amplitude das atividades curriculares, o estigio deve ser bem orientado e supervisionado.
Também pelo mesmo motivo, € recomendado que deva ser autorizado apenas apds o segundo
ano do curso para evitar uma eventual “especializacdo” do aluno antes de obter o
conhecimento amplo em sala de aula.

O sentido de “supervisionado” pela institui¢do, além de prever que cabe a ela zelar para que
os aspectos acima sejam garantidos, estd ligado principalmente & idéia de que deve, como
apontado nas Diretrizes, ter seus resultados verificados, interpretados e avaliados, de modo
que o proprio aluno reconheca naquela atividade uma experiéncia valida para sua formagado. A
Institui¢do deve, portanto, assegurar ao aluno orientacdo tedrico-pratica.

Como amplamente debatido nas diversas instancias tanto académicas (ANGE, ANPEC e
SEP) como de regulamentagdo da profissio (COFECON e FENECON), e, como apresentado
nas novas Diretrizes, ndo se deve em hipdtese alguma confundir a atividade de Estdgio com
prestagdo de servico. E uma extensio da atividade académica caracterizando-se como um
prolongamento do aprendizado fora da institui¢do de ensino.

Como apontado nas Diretrizes, esta atividade deve constar do Projeto Pedagdgico, deve estar
em consonancia com a dindmica do curriculo pleno da institui¢do e com o Perfil do Formando
conforme apresentado no item 2.2 apontado. Assim, cabe a institui¢do definir o regulamento
proprio com as diferentes modalidades de operacionalizagdo da atividade através de seus
colegiados superiores académicos.

Carga horaria da Atividade de Estagio

Segundo o Parecer 184/06 que define a carga horéria de diversos cursos inclusive de Ciéncias
Econdmicas, assim como as Atividades Complementares, o estdgio curricular supervisionado
pode compor parte da carga horéria do curso, desde que esta ndo exceda 20% da carga horaria
total, ou 600 horas (inclui-se nesse total as Atividades Complementares - item 5.2.5.2). Isso
ndo significa que a atividade de estidgio ndo possa alongar-se, mantendo-se sob supervisdo da
Institui¢do; significa apenas que a eventual extensdo além dos 20% nd@o poderd compor a
carga horaria do curso.

5.2.5 Carga Horaria de Escolha

A nova politica educacional ptblica, como estabelecido na nova LDB e em diversos
documentos que a seguiram, resolveu deixar ao encargo das Entidades académicas,
profissionais e instituicdes de ensino a defini¢do de como utilizar a carga horaria de escolha
de 50% para a formacao.

No caso dos cursos de Ciéncias Econdmicas 40% da carga horéria ja era livre. A legislacdo
anterior ja listava, a titulo de sugestio, uma séria de disciplinas que poderiam compor essa
carga hordria. Era uma lista construida a partir das prdprias discussdes das entidades
académicas e profissionais representativas dos Economistas em seus diversos congressos e
encontros.

Assim, na nova legislagcdo, compete as Institui¢cdes e seus representantes a discussio de novas

recomendagdes. Cabe entdo, a rediscussdo de quais disciplinas devem ser listadas de modo a
complementar a formacdo, deixando a cada Instituicdo de ensino em particular a escolha
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daquelas que melhor lhes convier, segundo suas caracteristicas e escolhas especificas tedricas,
regionais, referentes ao tipo especifico de economistas que desejam formar ou atividades em
que pretende treind-lo e que se modificam ao longo dos anos.

Assim, as Instituicdes podem usar a carga hordria de escolha para:

® Complementar a formacdo minima obrigatéria que muitas vezes ndo € suficiente para o
perfil que se deseja, elevando a carga hordria das disciplinas obrigatérias dos Contetdos
de Formagdo Tedrico-quantitativo ou de Formacdo Histérica.

e Para a inclusdo na formacdo de disciplinas praticas ou de especializa¢do em determinadas
atividades segundo o perfil da institui¢do, acrescentando ao curriculo unidades de estudos
como: Andlise de Projetos, Pericia Econdmica, Economia de Empresas, Economia
Industrial, Economia Agricola, Economia Regional e Urbana, Economia do Trabalho,
Economia Social, Demografia, Economia do Meio-ambiente, Economia dos Transportes,
Economia da Energia, Economia e Tecnologia, Planejamento Econdmico, Finangas,
Matemadtica Financeira, Mercados Financeiros e de capitais, outras disciplinas ligadas a
atividades especificas do campo do economista.

Discussdes em Congressos das Entidades Académicas recomendam um minimo de 30 horas

para as unidades que compdem a Carga Horaria de escolha, sob o risco de comprometer a
qualidade e o aprendizado.
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ANEXO 1

PARECER CNE/CES N°: 380/2005

Reconsideragdao do Parecer CNE/CES n° 54/2004, que estabelece
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdao em
Ciéncias EconOmicas.

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0380_05.pdf
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MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educa¢do/Camara de Educagdo UF: DF
Superior

IASSUNTO: Reconsideracido do Parecer CNE/CES n° 54/2004, que estabelece Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduag¢io em Ciéncias Econdmicas.

RELATORES: Edson de Oliveira Nunes e Roberto Claudio Frota Bezerra

PROCESSO(S) N'®:23001.000103/2004-05

PARECER CNE/CES N°:  COLEGIADO: APROVADO EM:
380/2005 6/10/2005

I - RELATORIO

Trata o presente de pedido de reconsideracao do Parecer CNE/CES n° 54, de 18 de fevereiro
de 2004, enviado ao Ministro da Educacgdo pelo Presidente do Conselho Federal de Economia
e pelo Diretor do Curso de Economia da Universidade Federal do Parana e, posteriormente
encaminhados ao CNE onde foram protocolados sob o n® 23001.000103/2004-05.

O Parecer supracitado se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Ciéncias EconOmicas, relatado pelos ilustres Conselheiros José Carlos
Almeida da Silva e Lauro Ribas Zimmer.

« Mérito

O objeto central dos respectivos pedidos de reconsideracio € a ndo concordancia com
a perda do carater obrigatério da apresentacdo da Monografia, no texto do Parecer e do
Projeto de Resolugdo, que o acompanha, denominado de Trabalho de Curso, porque tanto
para o COFECON - a monografia é essencial na capacitacdo do futuro Economista para
bem aplicar os conteiidos académicos jd assimilados, cingindo-se, pois, a temas concretos,
como para a UFPR a elaboracdo da monografia, sob a orientacdo de um Professor, é a
etapa na qual o aluno, apds cursar as disciplinas fundamentais do curriculo, tem a
oportunidade de se aprofundar num tema especifico, realizar pesquisa bibliogrdfica e de
campo, elaborar a respeito de questdes teoricas e conjunturais da economia e produzir, ao
final, seu primeiro trabalho académico.

Registre-se que o Conselho Federal de Economia indica ainda que o Estigio
Supervisionado passa a integrar, de forma opcional, as diretrizes curriculares do curso, nos
termos do Parecer supracitado.

Deve-se considerar que o préprio texto do Parecer CNE/CES n° 54/2004 ressalta que
As valiosas contribuicdes recebidas dos Conselhos Federal e Regionais de Economia e as
manifestacoes ocorridas na academia e no mundo profissional, em particular aquelas
oriundas de congressos e encontros da ANGE, da ANPEC, do Sistema
COFECON/CORECONs, da Federacdo Nacional dos Economistas - FENECON e de
outras associacdes correlatas, além da profunda discussdo em audiéncias publicas, se
acresceram as propostas anteriormente formuladas, permitindo a estes Relatores analisd-
las de per si em cada um dos aspectos constitutivos do roteiro adotado, culminando com a
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proposta de um projeto de resolucdo que contemple os anseios de todos os colaboradores e a
coeréncia em relacdo ao entendimento da nova concepgdo educacional que contém, em seu
cerne e como proposta nova, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Ciéncias Econdmicas. (grifo nosso)

Assim, tendo em vista os pedidos de reconsideracdo em tela, este Relator submete a
apreciacdo da CES o texto reformulado do Parecer CNE/CES n° 54/2004 e do Projeto de
Resolugdo anexo.

A Lein®9.13 1, sancionada em 24/11/95, deu nova redacao ao art. 9°, § 2°, alinea “c”,
da entdo LDB n° 4.024/61, conferindo a Céamara de Educacdo Superior do Conselho
Nacional de Educagdo a competéncia para “a elaboracdio do projeto de Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN, que orientardo os cursos de graduagfo, a partir das propostas
a serem enviadas pela Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educagdo ao CNE”,
tal como viria a estabelecer o inciso VII do art. 9° da nova LDB n° 9.3 94, de 20/12/96,
publicada em 23/12/96.

Para orientar a elaboracdo das propostas de Diretrizes Curriculares Nacionais, o
CNE/CES editou os Pareceres n® 776, de 3/12/97, e 583, de 4/4/2001. Por seu turno, a
SESu/MEC publicou o Edital n® 4, de 4/12/97, convocando as institui¢des de ensino superior
para que realizassem ampla discussdo com a sociedade cientifica, ordens e associagcdes
profissionais, associacdes de classe, setor produtivo e outros envolvidos do que resultassem
propostas e sugestdes para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de
Graduacdo, contribui¢des essas, significativas, a serem sistematizadas pelas Comissdes de
Especialistas de Ensino de cada érea.

A Céamara de Educagdo Superior do Conselho Nacional de Educacdo aprovou
também, em 11/3/2003, o Parecer CNE/CES n° 67/2003, contendo todo um referencial para
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo, inclusive para o efetivo
entendimento da transi¢do entre o regime anterior e o instituido pela nova LDB n° 9.394/96,
como preceitua o seu Art. 90, tendo, por razdes de ordem metodoldgica, estabelecido um
paralelo entre Curriculos Minimos Nacionais e Diretrizes Curriculares Nacionais.

Constata-se que, quanto aos Curriculos Minimos, o Referencial enfocou a concepgio,
abrangéncia e objetivos dos referidos curriculos, fixados por curso de graduagdo, ensejando
as respectivas formulacdes de grades curriculares cujo atendimento implicava fornecer
diplomas profissionais, assegurado o exercicio das prerrogativas e o direito de cada profissdo.
No entanto, quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais, o Parecer elencou os principios que
lhes embasam a formulagdo, disto resultando o nitido referencial entre o regime anterior e o
proposto para nova ordem juridica.

Ainda sobre o Referencial esbo¢ado no Parecer CNE/CES n° 67/2003, verifica-se que
existem mesmo determinadas diretrizes que poderiam ser consideradas comuns aos cursos de
graduacdo, enquanto outras atenderiam a natureza e as peculiaridades de cada curso, desde
que fossem contempladas as alineas “a” a “g” do item II do Parecer CNE/CES n° 583/2001,
“litteris™:

a - Perfil do formando/egresso/profissional - conforme o curso, o projeto
pedagogico deverd orientar o curriculo para um perfil profissional desejado;

b- Competéncia/habilidades/atitudes.

c- Habilitacoes e énfase.

d- Conteiido curricular.

e- Organizagdo do curso.

f- Estdgios e atividades complementares

g- Acompanhamento e Avaliagdo.
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E evidente que as Diretrizes Curriculares Nacionais, longe de serem consideradas
como um corpo normativo, rigido e engessado, para ndo se confundirem com os antigos
Curriculos Minimos Profissionalizantes, objetivam, ao contrdrio servir de referéncia para as
instituicoes na organizacdo de seus programas de formacdo, permitindo flexibilidade e
priorizacdo de dreas de conhecimento na construcdo dos curriculos plenos. Devem induzir a
criacdo de diferentes formacdes e habilitacbes para cada drea do conhecimento,
possibilitando ainda definirem miltiplos perfis profissionais, garantindo uma maior
diversidade de carreiras, promovendo a integracdo do ensino de graduacdo com a pos-
graduacdo, privilegiando, no perfil de seus formandos, as competéncias intelectuais que
reflitam a heterogeneidade das demandas sociais.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduag¢do em Ciéncias
Econdmicas devem refletir uma dindmica que atenda aos diferentes perfis de desempenho a
cada momento exigidos pela sociedade, nessa “heterogeneidade das mudangas sociais”
sempre acompanhadas de novas e mais sofisticadas tecnologias, a exigir “continuas revisdes
do projeto pedagdgico de um curso para que ele se constitua a caixa de ressonédncia dessas
efetivas demandas, através de um profissional adaptivel e com a suficiente autonomia
intelectual e de conhecimento para que se ajuste sempre as necessidades emergentes”.

Para o entendimento das mudangas entre o regime académico sob o ordenamento
juridico anterior (Leis nes4.024/61 e 5.540/68) e o instituido pela atual LDB (9.394/96), torna-
se necessario refletir sobre os fundamentos, concepgdo e principios que nortearam o entio
Conselho Federal de Educag@o, quando emitiu o Parecer CFE n° 397/62, ensejando a
Resolugdo s/n, de 8/2/63, e, posteriormente, o Parecer n® 375/84, de que resultou a Resolucio
CFE n° 11/84, fixando os minimos de contetido e duracdo do curso de graduacdo em Cié€ncias
Econdmicas, como forma de cotejar com o que se preconiza para a fixacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de Graduacdo em Ciéncias Econdmicas, a luz da nova ordem
juridica educacional brasileira.

Estes instrumentos normativos revelam a concep¢io dos cursos em cada época, como
também ocorrera antes de 1961, quando em funcionamento o Conselho Nacional de
Educacio, transformado, a partir da LDB n° 4.024/61, em Conselho Federal de Educacio,
sem, contudo, nesses dois momentos, alterar significativamente suas competéncias.

A partir da LDB supramencionada, os seus arts. 66, 68, paragrafo tnico, e 70, definem
o objetivo da educagdo superior, a importancia do diploma conferindo privilégio para o
exercicio das profissdes e para admissdo em cargos publicos, bem como a competéncia do
entdo CFE para fixar curriculo minimo e duracio dos cursos que habilitassem a obtengdo do
diploma assim concebido, “litteris”:

Art. 66. O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes, e a formagdo de profissionais de nivel universitdrio.

(...)

Pardgrafo uinico. Os diplomas que conferem privilégio para o exercicio de
profissoes liberais ou para a admissdo em cargos publicos, ficam sujeitos ao registro
no Ministério da Educagdo e Cultura, podendo a lei exigir a prestacdo de exames e
provas de estdgio perante os orgdos de fiscalizacdo e disciplina das respectivas
profissoes.

(...)

Art. 70. O curriculo minimo e a duracdo dos cursos que habilitem a obtencdo
de diploma capaz de assegurar privilégios para o exercicio da profissdo liberal...
vetado... serdo fixados pelo Conselho Federal de Educagdo.

Pardgrafo uinico. Vetado.
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A remiss@o e subseqiiente transcri¢do do “pardgrafo tnico vetado” sdo valiosas
para a contextualizacdo dos elementos de controle a que estava submetida a educagdo
superior, servindo “as razdes do veto” como alerta daquela época para os dias atuais:

Pardgrafo tnico (vetado). A modificacdo do curriculo ou da duracdo de
qualquer desses cursos em um ou mais estabelecimentos integrantes de uma
universidade, depende de aprovacdo prévia do mesmo Conselho, que terd a faculdade
de revogd-la se os resultados obtidos ndo se mostrarem vantajosos para o ensino.

Assim, as “razdes do veto” do transcrito pardgrafo inico contemplam, ja para aquela
época, restricdes ao “rigorismo formal (...) que nada contribui para a elevagdo dos padrdes de
ensino e para a sua adaptagdo as condi¢des locais”:

O art. 70 (caput) jd exige curriculo minimo e anos previstos de duracdo
fixados pelo Conselho Federal de Educacdo para os cursos cuja diploma ¢cdo assegure
privilégios, o que constitui o mdximo de regulamentacdo admissivel em face da
autonomia universitdria. Pelo pardgrafo iinico as exigéncias atingem a extremos ao
impor autorizacdo prévia do mesmo Conselho para qualquer modificacdo no
curriculo ou na duracdo dos cursos. A experiéncia brasileira indica que nada
ganhamos com a regulamentacdo rigida do ensino superior até agora vigente, pois
dela sé obtivemos um rigorismo formal no atendimento das exigéncias da lei em que
nada contribui para a elevacdo dos padrdoes de ensino e para sua adaptacdo as
condicdes locais.

O ato normativo, portanto, diferenciador ou caracterizador dos sentidos de época ou da
contextualizagcdo do processo educacional brasileiro ndo pode transformar-se em um fim em si
mesmo, mas deve ser concebido como o instrumento com que se atendem as respectivas
peculiaridades e, conseqiientemente, do novo tempo em que vivemos, a exigir dos
profissionais maior autonomia na sua capacidade de incursionar, com desempenhos
cientificos, no ramo do saber ou na 4rea do conhecimento onde se situa a sua graduacdo, no
ritmo célere com que se processam as mudancas.

Isto significa que era plenamente possivel, aquela época, cogitar-se do curriculo
minimo nacional para o curso de graduacdo em Ciéncias EconOmicas, com os contetidos
determinados para todo o Pais, reservando-se as instituicdes de ensino uma margem limitada
para agregar, na composi¢ao do seu curriculo pleno, algumas disciplinas optativas, dentre as
relacionadas pelo préprio Conselho, a fim de que, também dentre elas, o colegiado de curso e,
a seguir, os alunos escolhessem uma ou duas, segundo suas motivagdes ou se as instituigdes
de ensino pudessem oferecer ou estivessem empenhadas por fazé-lo.

De resto, na educacdo superior, os curriculos minimos nacionais representaram o
perfil nacional de um determinado profissional, que se considerava habilitado para exercer a
profissdo em qualquer parte do Pais desde que tivesse o seu diploma registrado como
decorréncia da conclusdo de um curso de graduagdo reconhecido, o que implicava prévia
constatacdo de que o respectivo curriculo minimo estabelecido pela via ministerial tivesse
sido religiosamente cumprido.

Em face, portanto, do que dispunha o art. 70 da LDB vigente, em fevereiro de 1962,
logo ap6s a publicagdo da referida Lei, o Conselho Federal de Educagdo editou o Parecer n° 3
97/62, para os curriculos minimos e duragdo dos cursos de graduagdo em “Ciéncias Atuariais,
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Ciéncias Contdbeis e Ciéncias Econdmicas”, do qual resultou a Resolugdo s/n, de 8/2/63,
fixando “os minimos de contetido e de durag¢do dos cursos” acima referidos.

O curriculo minimo assim concebido, com duragdo de quatro anos, perdurou, em
ambito nacional, até o advento da Resolucdo CFE n° 11/84, decorrente do Parecer CFE n°
375/84, que fixou o novo curriculo minimo e a duragdo para o curso de graduacdo em
Ciéncias Econdmicas, como se detalha, por época e pelo respectivo ato normativo, nos
comentdrios aduzidos nos pardgrafos pertinentes deste Relatério.

Pela Resolucao CFE s/n, de 8/2/63, o curriculo do curso de graduacdo em Ciéncias
Econdmicas ficou definido como um conjunto de nove disciplinas para o ciclo bésico e oito
disciplinas para o ciclo de formag@o profissional, como a seguir se detalha:

Ciclo Basico:

Introdugdo a Economia

Matematica Contabilidade Estatistica

Histdria Econdmica Geral e Formag¢ao Econdmica do Brasil
Geografia Econdmica

Institui¢des de Direito

Introducdo a Administracio e

Sociologia

Ciclo de Formacao Profissional:

Analise Macroecondmica

Contabilidade Nacional

Economia Internacional

Moedas e Bancos

Histéria do Pensamento Econdmico Andlise Microeconémica
Finangas Publicas e

Politica e Programacdo Econdmica

Ademais, a Resolucdo CFE s/n, de 8/2/63, ao fixar a duragdo do curso em quatro anos
letivos, sob regime seriado, correspondentes a oito semestres letivos, também admitiu, no
pardgrafo tnico do art. 2°, que o curso fosse “organizado com maior duracdo e menor carga
horéria por dia”, havendo ‘“a possibilidade de matricula em disciplina ao invés de matricula
por série”.

Constata-se entdo que poderia ocorrer flexibilizagdo quanto a duragdo ou no sistema
de oferta, mas ndo poderia ocorrer nos dois segmentos do curriculo minimo, nas disciplinas
obrigatdrias, ali estabelecidas para o ciclo basico e para o ciclo de formagao profissional.

Convém registrar que a fixacdo do referido curriculo refletiu os resultados de
inquérito realizado em 15 Escolas de Economia, pelo Conselho Federal de Educagdo e de
estudos na espécie feitos por comissdo de professores constituida pela entdo diretoria do
Ensino Superior do Ministério da Educacéo e Cultura, além de “sugestdes isoladas provindas
de algumas escolas e de grupos de professores”, convindo transcrever os seguintes registros
extraidos do Parecer n°® 3 97/62, editado com base no art. 70 da LDB n° 4.024/61, que reflete o
cardter rigido em matéria curricular, na época:

Pelo inquérito acima citado, verifica-se variacdo significativa de escola para
escola no curriculo adotado nos cursos de economistas. Algumas matérias sdo
ensinadas em todas, as vezes com diferencas de nomes. Em certos casos a
nomenclatura diversa terd sido utilizada como possivel propdsito de énfase a certos
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angulos ou setores do mesmo conhecimento. Sdo também numerosas as matérias
lecionadas em uma ou duas escolas apenas.

No mencionado Parecer, consta também o entendimento sobre curriculo minimo,
especificamente, para o curso de graduagdo em Ciéncias Economicas:

A expressdo curriculo minimo deve ser entendida, a nosso ver, em termos de
possibilitar o primeiro contato com a profissdo, a aprender a estudar as teorias e
técnicas que lhe sdo pertinentes e a aproveitar ao mdximo as aquisicoes que a
aprendizagem em servico vai ensejar.

Aduza-se, ainda, que o Conselho Federal de Educacao ensejou flexibilizagdo quanto
a metodologia utilizada na operacionalizacio do curriculo, indicando alternativas para que as
faculdades pudessem melhor desenvolver os trabalhos académicos, de maneira a permitir
maior incursao cientifica e de pesquisa durante o curso, como se observa do seguinte excerto:

O curso de Economia terd que utilizar com muita freqiiéncia semindrios,
trabalhos escritos de pesquisa bibliogrdfica, pesquisas de dados, debates, andlises
etc., o que impoe forte reducdo do niimero de matérias a serem ensinadas, mesmo as
que muitos reputam importantes.

Estd visto que o curriculo que estamos apresentando ndo enumera todas as
matérias que podem ser ensinadas em um curso de formagcdo de economistas. O CFE
fixa apenas um minimo (obrigatdrio) que serd o niicleo. As escolas caberd integrd-lo
com as matérias que julguem necessdrias, em cardter compulsorio ou eletivo, bem
como desdobrd-las, segundo suas possibilidades financeiras e de professorado e as
conveniéncias e interesses profissionais e culturais do meio e dos alunos.

O curriculo minimo, portanto, nao somente direcionava um determinado
desempenho profissional na época, como também — se ndo enumerava todas as matérias —
continha aquelas a serem cumpridas nacionalmente, como nucleo exigido de todas as escolas,
com as respectivas denominagdes apresentadas na referida Resolugdo.

Nesse contexto, sob a égide da entdo LDB n° 4.024/61, foi assim mantido o curriculo
minimo estabelecido em 8/2/63, ainda que mudancas pudessem ter ocorrido a partir da edi¢do
da Lei 5.540, de 1968, considerada como a Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Superior ou
Lei de Reforma Universitaria, com flexibilizacdes relacionadas com a oferta de cursos de
graduagdo, observadas, no entanto, sempre, as competéncias do Conselho Federal de
Educac@o para a fixagc@o dos curriculos minimos nacionais e sua duragdo para os cursos de
graduacio.

Esses niveis de competéncia do Conselho Federal de Educacdo ndo se modificaram com o
advento da Lei de Reforma Universitaria, como se observa dos arts. 26 e 27 da mencionada
Lei:

Art. 26. O Conselho Federal de Educacdo fixard o curriculo minimo e a
duragdo minima dos cursos superiores correspondentes a profissoes reguladas em lei
e de outros necessdrios ao desenvolvimento nacional.

Art. 27. Os diplomas expedidos por universidades federal ou estadual nas
condicdes do art. 15 da Lei n®4.024, de 20 de dezembro de 1961, correspondentes a
cursos reconhecidos pelo Conselho Federal de Educacdo, bem como os de cursos
credenciados de pds-graduacdo serdo registrados na propria universidade,
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importando em capacitacdo para o exercicio profissional na drea abrangida pelo
respectivo curriculo, com validade em todo o Territorio Nacional.

§ 1°. O Ministério da Educacdo e Cultura designard as universidades federais
que deverdo proceder ao registro de diplomas correspondentes aos cursos referidos
neste artigo, expedidos por universidades particulares ou por estabelecimentos
isolados de ensino superior, importando o registro em idénticos direitos.

§ 2° Nas unidades da Federacdo em que haja universidade estadual, nas
condicodes referidas neste artigo, os diplomas correspondentes aos mesmos cursos,
expedidos por estabelecimentos isolados de ensino superior mantidos pelo Estado,
serdo registrados nessa Universidade.

Foi mantido, portanto, em 1968, o mesmo balizamento da LDB de 1961, que
norteara o Parecer n® 3 97/62 e a Resolucdo de 8/2/63, atos esses que, apesar do curriculo
minimo aprovado, obrigatério em ambito nacional, revelaram certo avanco na metodologia
para a operacionalizagdo do curriculo pleno do curso de graduacdo em Ciéncias Econdmicas,
na medida em que ensejavam a flexibilizacdo na duracdo e na oferta, como antes comentado,
e abriram espaco para que as unidades de ensino otimizassem o processo educativo, desde
que fossem cursadas as matérias nacionais fixadas para os dois ciclos anteriormente
mencionados.

Assim foi o curso de graduagdo em Ciéncias Econdmicas até 1984, quando adveio o
Parecer CFE n°® 375/84, de que resultou a Resolugdo n® 11/84, com as modificacdes que
constituiram um novo marco legal, vigente até que seja revogada com a deliberacdo da
Camara de Educacao Superior sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Ciéncias Econdmicas, ora relatadas, em decorréncias das peculiaridades da
LDB n° 9.394/96.

O Parecer n® 375/84 ensejou que o curso de graduacdo em Ciéncias Econdmicas
fosse concebido com um curriculo minimo que compreendesse as seguintes matérias,
respectivamente, de “formagdo geral” e de “formacédo profissional”, nesta tltima incluindo
“atividade curricular” (sic), denominada “monografia”, integrante daquele nicleo comum
profissionalizante:

I - MATERIA DE FORMACAO GERAL
I-A Nicleo Comum (seis matérias)
1. Introducdo as Ciéncias Sociais (Evolucdo das Idéias Sociais)
Introdugdo a Economia
Matematica
Introdugdo a Estatistica Economica
Institui¢des de Direito
Contabilidade e Andlise de Balangos

Sk W

1I-B Matérias de Escolha
7. Sociologia
8. Ciéncia Politica
9. Antropologia
10. Economia e Etica

II - MATERIAS DE FORMACAO PROFISSIONAL
II-A Nicleo Comum — Formacao Tedrico-Quantitativa (oito matérias)
11. Estatistica Econdmica e Introdugé@o a Econometria
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12. Contabilidade Social

13. Teoria MacroeconOmica

14. Teoria MicroeconOmica

15. Economia Internacional

16. Economia do Setor Puablico

17. Economia Monetaria

18. Desenvolvimento Socio-Econdmico

II-B Niucleo Comum — Formagao Histérica (quatro matérias)

19. Histéria do Pensamento Econdmico
20. Histéria Econdmica Geral

21. Formagdo Economica do Brasil

22. Economia Brasileira Contemporanea

II-C Niicleo Comum — Trabalho de Curso (duas matérias)
23. Técnicas de Pesquisa em Economia
24. Monografia (atividade curricular)

II-D Matérias de Escolha

25. Politica e Planejamento Econdmico
26. Elaboracao e Andlise de Projetos
27. Processamento de Dados

28. Econometria

29. Economia Agricola

30. Economia Industrial

31. Economia Regional e Urbana

32. Economia do Trabalho

33. Demografia Econdmica

34. Economia dos Recursos Naturais
35. Economia dos Transportes

36. Economia da Energia

37. Economia da Tecnologia

38. Administracdo

39. Metodologia da Andlise Econdmica

Assim, nos termos do art. 3° da Resolucdo CFE n° 11/84, até as matérias de escolha
pelas instituicdes estiveram previamente estabelecidas naquele ato normativo.

Além disso, “monografia”, como “trabalho de curso” ou “trabalho de graduagdo” (sic),
integrou o curriculo minimo estabelecido no art. 2° daquela Resolu¢do, com tratamento
especial e obrigatério em termos de carga hordria a que devesse corresponder, fixando-se
ainda uma exigéncia ou condi¢do para que o aluno se candidatasse a sua elaboracdo, isto €, a
monografia s6 poderia habilitar-se o aluno que tivesse completado pelo menos 1.800 horas-
aula do curriculo pleno, ou seja, 2/3 do curriculo minimo fixado no art. 1° da Resolucdo n°
11/84.

O curso de bacharelado em Ciéncias Econdmicas teria que ser ministrado com, pelo
menos, 2.700 horas-aula, af incluidas as 240 horas da monografia, e cuja integralizacao teria
de ocorrer no minimo de quatro anos e no maximo de sete anos, correspondentes a, pelo
menos, oito semestres letivos, e, no maximo, quatorze semestres letivos, e cujo termo médio,
a cargo da escola, estaria nesse intervalo a ser fixado no curriculo da Institui¢do, de acordo
com a carga hordria do seu curriculo pleno a que se obriga a cumprir.
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Como se observa, até as “Matérias de Escolha” para a composi¢do do curriculo pleno
de cada Institui¢do ja estavam elencadas como “Matérias Integrantes do Curriculo Minimo
Nacional”.

Pretendia-se, apesar disso, o alcance do carater plural das ciéncias econdmicas,
formadas por correntes de pensamento e paradigmas diversos, ajustados ao disposto no
pardgrafo tnico do art. 3°, versando sobre as Matérias de Escolha, no seguinte teor:

Pardgrafo tinico. A escolha a que se refere este artigo, feita pelo colegiado de
orientacdo diddtica do curso poderd ser revista quando o indicarem a evolucdo da
economia e as necessidades do ensino.

As quinze ‘“Matérias de Escolha”, também “integrantes do curriculo minimo”
nacional, como j4 se disse, ndo poderiam ensejar op¢des outras sendo as elencadas.

Os principios elencados no Parecer n° 375/84, considerados como “principios basicos
para a proposta”, ndo mais correspondem as exigéncias da realidade do mundo
contemporaneo, na graduacdo em Ciéncias Econdmicas, em face da concep¢do de um novo
perfil do egresso.

Certamente a concepcdo da dindmica para a educagdo superior, prevista na LDB
9.394/96 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais que informam, por seu cardter geral, as
peculiares Diretrizes Curriculares da Graduacdo em Ciéncias Econdmicas, se revela nas
finalidades, dentre outras, expressas nos incisos II e III do art. 43 da referida LDB, “litteris”:

I — formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimento, aptos
para a inser¢do em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira e colaborar na sua formagdo continua; (destaca-se)

I — incentivar o trabalho de pesquisa e iniciacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive. (destaca-se)

Outra, pois, € a atual concepgdo dos cursos de graduacdo, incluindo a graduagdo em
Ciéncias EconOmicas, a partir da Lei n® 9.394/96, incumbindo ao Conselho Nacional de
Educacdo, através da Camara de Educagdo Superior, fixar as diretrizes curriculares para cada
curso de graduacdo, como, alids, ja estava estabelecido na anterior Lei n® 9.13 1/95, mantida
no art. 92 da nova LDB.

As diretrizes curriculares de cada curso de graduacgéo se voltam e se orientam para o
devir, para o vir-a-ser, sem prejuizo da imediata insercdo do profissional no mercado de
trabalho, como co-responsavel pelo desenvolvimento social brasileiro, ndo se podendo
direciond-las a uma situagao estatica ou contextual da realidade presente.

Trata-se mesmo de um novo marco legal estabelecido a partir da LDB 9.3 94, de
20/12/96, e confirmado pelo Plano Nacional de Educacdo, de acordo com a Lei 10.172, de
9/1/2001. Com efeito, coerente com os principios e finalidades constantes dos arts. 3° e 43 da
LDB, sem prejuizo de outros, o art. 9°, e seus incisos VII e VIII, se coadunam com o disposto
na Lei 9.131, de 24/11/95, que confere a atribui¢do a Camara de Educacdo Superior do
Conselho Nacional de Educacio para deliberar sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
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os Cursos de Graduagdo, a partir das propostas que fossem encaminhadas ao Conselho
Nacional de Educagdo pela Secretaria de Educacio Superior.

Desta maneira, enquanto as precedentes Leis n® 4.024/6 1 e 5.540/68 atribuiram ao
entdo Conselho Federal de Educagdo competéncia para definir “curriculos minimos nacionais e
a duragdo dos cursos de graduagdo”, a maioria dos quais vigentes desde 1962, as atuais Leis
9.131/95, 9.394/96 e 10.172/2001 apresentam nova configuracdo para as defini¢des politicas
da educagdo brasileira, coerentes com a Carta Magna promulgada em 5/10/88.

Para substituir os curriculos minimos obrigatdérios nacionais, ji neste novo contexto
legal, advieram as Diretrizes Curriculares Nacionais, lastreadas pelos Pareceres n™ 776/97,
583/2001 e 67/2003, os quais informam o presente relato em torno de todas as propostas
recebidas da SESu/MEC, dos 6rgdos de representagdo profissional e de outros segmentos da
sociedade brasileira, de cujas contribui¢des resultardo, em final, as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Ciéncias Econdmicas.

Este Parecer, portanto, contempla as orientagdes das Comissdes de Especialistas e as
da SESu/MEC, as quais, na sua grande maioria, foram acolhidas e reproduzidas na sua quase
totalidade, ndo sé por haver concordancia com as idéias suscitadas no conjunto do idedrio
concebido, mas também como forma de reconhecer e valorizar a legitimidade do processo
coletivo e participativo, que deu origem a elaboracdo dos documentos sobre Diretrizes
Curriculares Gerais dos Cursos de Graduagfo, cujas propostas foram encaminhadas pela
SESu/MEC para deliberagio deste Colegiado.

As valiosas contribuicdes recebidas dos Conselhos Federal e Regionais de Economia e
as manifestacdes ocorridas na academia e no mundo profissional, em particular aquelas
oriundas de congressos e encontros da ANGE, da ANPEC, do Sistema
COFECON/CORECONSs, da Federacao Nacional dos Economistas - FENECON e de outras
associagdes correlatas, além da profunda discussdo em audiéncias ptblicas, se acresceram as
propostas anteriormente formuladas, permitindo a estes Relatores analisd-las de per si em
cada um dos aspectos constitutivos do roteiro adotado, culminando com a proposta de um
projeto de resolucdo que contemple os anseios de todos os colaboradores e a coeréncia em
relacdo ao entendimento da nova concepcdo educacional que contém, em seu cerne € como
proposta nova, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Ciéncias
Econdmicas.

Em segmento préprio deste Parecer, todas as propostas e contribui¢cdes foram objeto
de acurada reflexdo, ndo significando desapreco algum aquelas eventualmente néo
contempladas, posto que o presente Parecer deve revelar-se harmonico com os principios e
finalidades que informam as atuais legislagdo e politica educacional brasileira.

Cumpre agora, portanto, propor a Camara de Educacdo Superior, o estabelecimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Ciéncias Economicas,
cujas especificacdes e detalhamento atenderam ao disposto nos Pareceres CNE/CES n°
776/97, 583/2001 e 67/2003, especialmente quanto a metodologia adotada, enfocando, pela
ordem, organizacdo do curso, projeto pedagdgico, perfil desejado do formando,
competéncias/habilidades/atitudes, conteidos curriculares, organizacdo curricular, estagio
curricular supervisionado, atividades complementares, acompanhamento e avaliacio e
trabalho de curso.

+ Organizacao do Curso

A organizacdo do curso de graduacdo em Ciéncias EcondOmicas, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais € os Pareceres desta Camara, indicara claramente os
componentes curriculares, abrangendo o perfil do formando, as competéncias e habilidades,
os conteudos curriculares e a duragdo do curso, o regime de oferta, as atividades
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complementares, o sistema de avaliacdo, o estdgio curricular supervisionado, em caréter
opcional e o trabalho de curso, como componente obrigatério da Institui¢do, sem prejuizo de
outros aspectos que tornem consistente o projeto pedagdgico.

+ Projeto Pedagoégico

As Institui¢cdes de Educacdo Superior deverdo, na elaboragdo do projeto pedagdgico
do curso de graduagdo em Ciéncias Econdmicas, definir, com clareza, os elementos que
lastreiam a prépria concepgdo do curso, com suas peculiaridades e contextualizagdo, o seu
curriculo pleno e sua adequada operacionalizacdo e coerente sistemdtica de avaliagdo,
destacando-se os seguintes elementos estruturais, sem prejuizo de outros:

I - concepcdo e objetivos gerais do curso, contextualizados em relagdo as suas
insercdes institucional, politica, geogréfica e social;

II - condi¢des objetivas de oferta e a vocagdo do curso;

III - cargas hordrias das atividades didéticas e da integralizac¢do do curso;

IV - formas de realizac@o da interdisciplinaridade;

V - modos de integracdo entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem:;

VII - modos da integragdo entre graduacdo e pés-graduagdo, quando houver;

VIII - incentivo a pesquisa, como necessario prolongamento da atividade de ensino e
como instrumento para a iniciagéo cientifica;

IX - regulamentacdo das atividades relacionadas com trabalho de curso como
componente obrigatdrio a ser realizado sob a supervisdo docente;

X - concepcdo e composicdo das atividades de estdgio curricular supervisionado
opcional, contendo suas diferentes formas e condi¢des de realizacdo, observado o respectivo
regulamento; e

XI - concepcao e composicdo das atividades complementares.

Na elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Econdmicas deverdo ser
observadas as seguintes exigéncias:

I - comprometimento com o estudo da realidade brasileira, sem prejuizo de uma
solida formacao tedrica, histdrica e instrumental;

Il - pluralismo metodolégico, em coeréncia com o cardter plural das ciéncias
econdmicas formadas por correntes de pensamento e paradigmas diversos;

III - énfase nas inter-relagdes dos fendmenos econdmicos com o todo social em que se
insere; e

IV — énfase na formacao de atitudes, do senso ético para o exercicio profissional e para
a responsabilidade social, indispensdveis ao exercicio futuro da profissao.

« Perfil Desejado do Formando

O curso de graduacdo em Ciéncias Econdmicas deve ensejar condi¢des para que o
bacharel em Ciéncias Econdmicas esteja capacitado a compreender as questdes cientificas,
técnicas, sociais e politicas relacionadas com a economia, imbuido de sélida consciéncia
social indispensdvel ao enfrentamento das situacdes emergentes, na sociedade humana e
politicamente organizada. Cogita-se, portanto, formar um profissional capaz de enfrentar as
transformacgdes politico-econdmicas e sociais, contextualizadas, na sociedade brasileira,
percebidas no conjunto das fun¢des econdmicas mundiais.
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O Projeto Pedagégico do curso de Graduacdo em Ciéncias Economicas deve estar
comprometido com perfil desejado do graduando. Por isto mesmo serdo estabelecidas as
condicdes para que o bacharel em Ciéncias Econdmicas deve apresentar um perfil centrado
em solida formacdo geral e com dominio técnico dos estudos relacionados com a formagao
tedrico-quantitativa e tedrico-pratica, peculiares ao curso, além da visdo histérica do
pensamento econdmico aplicado a realidade brasileira e ao contexto mundial, de tal forma
que o egresso possa revelar:

I - uma base cultural ampla, que possibilite o entendimento das questdes econdmicas
no seu contexto historico-social;

II - capacidade de tomada de decisdes e de resolugdo de problemas numa realidade
diversificada e em constante transformacao;

IIT - capacidade analitica, vis@o critica e competéncia para adquirir novos

conhecimentos; e

IV - dominio das habilidades relativas a efetiva comunicacio e expressao oral e escrita.

+ Competéncias e Habilidades

Os cursos de graduacdo em Ciéncias Economicas devem formar profissionais que
revelem, pelo menos, as seguintes competéncias e habilidades:

I - desenvolver raciocinios logicamente consistentes;

I - ler e compreender textos econdmicos;

IIT - elaborar pareceres, relatorios, trabalhos e textos na drea econdmica;

IV — utilizar adequadamente conceitos tedricos fundamentais das ci€ncias econdmicas;

V - utilizar o instrumental econdmico para analisar situacdes histdricas concretas;

VI - utilizar formula¢des matematicas e estatisticas na andlise dos fendmenos
socioecon0micos;

VII - diferenciar correntes tedricas a partir de distintas politicas econdmicas.

- Conteudos Curriculares

Os cursos de graduacdo em Ciéncias Econdmicas deverdo contemplar, em seus
projetos pedagdgicos e em sua organizacdo curricular, contetidos que revelem inter-relagoes
com a realidade nacional e internacional, segundo uma perspectiva histérica e
contextualizada dos diferentes fendmenos relacionados com a economia, utilizando
tecnologias inovadoras, e que atendam aos seguintes campos interligados de formagao:

I - Conteddos de Formacgdo Geral, que t€m por objetivo introduzir o aluno ao
conhecimento da ciéncia econdmica e de outras ciéncias sociais, abrangendo também
aspectos da filosofia e da ética (geral e profissional), da sociologia, da ciéncia politica e dos
estudos bdsicos e propedéuticos da administragdo, do direito, da contabilidade, da
matematica e da estatistica econdmica;

IT - Contetidos de Formagdo Tedrico-Quantitativa, que se direcionam a formacgéo
profissional propriamente dita, englobando tdpicos de estudos mais avangados da
matematica, da estatistica, da econometria, da contabilidade social, da macroeconomia, da
microeconomia, da economia internacional, da economia politica, da economia do setor
publico, da economia monetaria e do desenvolvimento s6cio-econdmico;

III - Contetddos de Formacgdo Histérica, que possibilitem ao aluno construir uma base
cultural indispensdvel a expressdo de um posicionamento reflexivo, critico e comparativo,
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englobando a histéria do pensamento econdmico, a histéria econdmica geral, a formagdo
econdmica do Brasil e a economia brasileira contemporanea; e

IV - Contetidos Tedrico-Priticos, abordando questdes préticas necessdrias a
preparacdo do graduando, compativeis com o perfil desejado do formando, incluindo
atividades complementares, Monografia, técnicas de pesquisa em economia e , se for o caso,
estdgio curricular supervisionado.

Para os contetidos de Formagdo, de Formacgdo Tedrico-Quantitativa e de Formacéo
Histdrica deverdo ser assegurados, no minimo, o percentual de 50% da carga horéria total do
curso.

+ Organizacao Curricular

O Projeto Pedagégico do Curso de Graduacdo em Ciéncias Econdmicas se reflete,
indubitavelmente, na organizacio curricular, para a qual a Institui¢do de Educacdo Superior
exercitard seu potencial inovador e criativo, com liberdade e flexibilidade, e estabelecera
expressamente as condi¢les para a efetiva conclusdo do curso, desde que comprovados a
indispensével integralizacdo curricular e o tempo util fixado para o curso, de acordo com os
seguintes regimes académicos que as instituicdes de ensino superior adotarem: regime
seriado anual; regime seriado semestral; sistema de créditos com matricula por disciplina ou
por médulos académicos, observados os pré-requisitos que vierem a ser estabelecidos no
curriculo, atendido o disposto na Resolug@o decorrente deste Parecer.

+ Estagio Curricular Supervisionado

O Projeto Pedagégico do Curso de Graduagdo em Ciéncias Econdmicas podera
contemplar a realizagdo de estdgios curriculares supervisionados em consonincia com a
dindmica do curriculo pleno e com vistas a implementacdo do perfil desejado para o
formando, ndo os confundindo com determinadas praticas realizadas em instituicdes e
empresas, a titulo de “estidgio profissional”, que mais se assemelha a uma prestacdo de
servigo, distanciando-se das caracteristicas e finalidades especificas dos estdgios curriculares
supervisionados.

Voltado para desempenhos profissionais antes mesmo de se considerar concluido o
curso, € necessario que, a proporcdo que os resultados do estidgio forem sendo verificados,
interpretados e avaliados, o estagidrio esteja consciente do seu atual perfil, naquela fase, para
que ele proprio reconheca a necessidade da retificagdo da aprendizagem, nos contetdos e
praticas em que revelara equivocos ou inseguranca de dominio, importando em
reprogramacdo da prépria pratica supervisionada, assegurando-se-lhe reorientagdo tedrico-
prética para a melhoria do exercicio profissional.

Dir-se-a, entdo, que Estidgio Curricular Supervisionado € componente opcional,
direcionado a consolidacdo dos desempenhos profissionais desejados inerentes ao perfil do
formando, devendo a Instituicdo que optar por sua realizagdo, aprovar o correspondente
regulamento de estdgio, com suas diferentes modalidades de operacionalizacdo, através de
seus colegiados superiores académicos.

Convém enfatizar que as atividades de estdgio deverdo ser reprogramadas e
reorientadas de acordo com os resultados tedrico-praticos gradualmente revelados pelo aluno,
até que os responsaveis pelo estagio curricular possam considera-lo concluido, resguardando,
como padrdo de qualidade, os dominios indispenséveis ao exercicio da profissao.

Portanto, o Estdgio Curricular Supervisionado deve ser concebido como contetddo
curricular implementador do perfil do formando, consistindo numa atividade opcional da
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Instituicdo, no momento da defini¢do do projeto pedagdgico do curso, tendo em vista a
consolidacdo prévia dos desempenhos profissionais desejados.

¢ Atividades Complementares

As Atividades Complementares, por seu turno, devem possibilitar o reconhecimento,
por avaliacdo, de habilidades, conhecimentos, competéncias e atitudes do aluno, inclusive
adquiridas fora do ambiente escolar, hipéteses em que o aluno alargara o seu curriculo com
experimentos e vivéncias académicos, internos ou externos ao curso.

Orientam-se, desta maneira, a estimular a pratica de estudos independentes,
transversais, opcionais, de interdisciplinaridade, de permanente e contextualizada atualizacdo
profissional especifica, sobretudo nas relacdes com o mundo do trabalho e com os diferentes
modelos econdmicos emergentes no Brasil e no mundo, devendo ser estabelecidas e
realizadas ao longo do curso, sob as mais diversas modalidades enriquecedoras da pratica
pedagdgica curricular, integrando-as as diversas peculiaridades regionais e culturais.

Nesse sentido, as Atividades Complementares podem incluir projetos de pesquisa,
monitoria, iniciacdo cientifica, projetos de extensdo, moddulos temdticos, semindrios,
simpdsios, congressos, conferéncias, além de disciplinas oferecidas por outras institui¢des de
ensino ou de regulamentacdo e supervisdo do exercicio profissional, ainda que esses
contedidos ndo estejam previstos no curriculo pleno de uma determinada Institui¢do, mas nele
podem ser aproveitados porque circulam em um mesmo curriculo, de forma interdisciplinar,
e se integram com os demais contetidos realizados.

Em resumo, as atividades complementares sdao componentes curriculares que
possibilitam o reconhecimento, por avaliagdo, de habilidades, conhecimentos e competéncias
do aluno, mesmo que adquiridas fora do ambiente escolar, incluindo a pratica de estudos e
atividades independentes, transversais, opcionais, de interdisciplinaridade, especialmente nas
relacdes com o mundo do trabalho e com as acdes de extensdo junto a comunidade.

As atividades complementares podem também compreender estudos desenvolvidos
em cursos seqiienciais ou em cursos de graduagdo e pds-graduacdo em Ciéncias Economicas
ou em outras areas correlatas, desde que esses cursos estejam reconhecidos e as instituicdes
devidamente credenciadas para resguardar o aproveitamento de estudos em que o aluno tenha
sido aprovado.

Trata-se, portanto, de componentes curriculares enriquecedores e implementadores do
proprio perfil do formando, sem que se confundam com estagio curricular supervisionado.

Nesse mesmo contexto, estdo as atividades de extensdo, que podem e devem ser
concebidas no projeto pedagdgico do curso, atentando-se para a importante integragdo das
atividades do curso de Ciéncias Econdmicas com as experiéncias da vida cotidiana na
comunidade, e nos mercados informais ou emergentes, alguns dos quais estimulados até por
programas de governo. Com efeito, fica estabelecida a coeréncia com o disposto no art. 44,
inciso IV, da LDB 9.394/96, cuja finalidade bdésica, dentre outras, consiste em propiciar a
comunidade o estabelecimento de uma relacido de reciprocidade com a Institui¢do. Assim,
podem ser integradas as atividades complementares, enriquecedoras e implementadoras do
proprio perfil do formando.

+ Acompanhamento e Avaliacao

As institui¢des de ensino superior deverdo adotar formas especificas e alternativas de
avaliacdo, internas e externas, sistemadticas, envolvendo todos quantos se contenham no
processo do curso, centradas em aspectos considerados fundamentais para a identificacéo e
consolidacdo do perfil do formando, estando presentes o desempenho da relagdo professor x
aluno, a parceria do aluno para com a Instituicdo e o professor e a clara percepcdo das
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implicacdes socioecondmicas do seu tempo, de sua regido, da sociedade brasileira e das
relacdes do Brasil com outros modelos e manifestacdes da economia mundial. Importante
fator para a avaliacdo das institui¢des € a producdo que elas podem colocar a disposi¢do da
sociedade e de todos quantos se empenhem para o seu desenvolvimento econdmico-social,
valendo-se do crescimento e no avango da ciéncia e da tecnologia. Com efeito, a produgdo
que uma Instituicdo divulga, publica, socializa, certamente serd um forte e ponderdvel
indicador para o acompanhamento e avaliagdo sobre a Institui¢do, sobre o curso e para os
alunos em particular que, durante o proprio curso, ja produzem, como reflexo da consciéncia
que possuem quanto ao desenvolvimento de suas potencialidades e de seu comprometimento
com o desenvolvimento politico, econdmico e social.

Nesse passo, destacando-se, de logo, a exigéncia legal no sentido de que os planos de
ensino, a serem fornecidos aos alunos antes do inicio do periodo letivo, deverao conter, além
dos conteidos e das atividades, a metodologia do processo de ensino-aprendizagem, os
critérios de avaliagc@o a que serdo submetidos e a bibliografia basica.

« Trabalho de Curso

E necessario que o Projeto Pedagégico do Curso de Ciéncias Econémicas contenha a
clara defini¢do de cada Instituicio de Educacdo Superior sobre a inclusdo de trabalho de
curso.

Desta maneira, o Trabalho de Curso deve ser entendido como um componente
curricular obrigatdrio da Instituicio a ser realizado sob a supervisdao docente.

A Instituicdo deverd emitir regulamentacdo prépria, contendo, obrigatoriamente,
critérios, procedimentos e mecanismos de avaliacdo, além das diretrizes técnicas relacionadas
com a sua elaboracao.

II- VOTO DOS RELATORES
Votamos favoravelmente a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Graduagdo em Ciéncias Econdmicas, na forma deste Parecer e do Projeto de
Resolucdo em anexo, do qual € parte integrante.

Brasilia-DF, em 7 de julho de 2005.

Conselheiro Edson de Oliveira Nunes — Relator

Conselheiro Roberto Claudio Frota Bezerra — Relator

- Pedido de Vistas

Trata o presente processo de pedido de reconsideracdo do Parecer CNE/CES n°
54/2004 enviado ao Ministro da Educacdo pelo Presidente do Conselho Federal de Economia e
pelo Diretor do Curso de Economia da Universidade Federal do Parand e posteriormente
encaminhado ao CNE onde foram protocolados sob o n® 23001.000103/2004-05.
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O parecer supracitado se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Ciéncias Econdmicas, relatado pelos conselheiros José Carlos Almeida da
Silva e Lauro Ribas Zimmer. Foram designados pela Camara de Educacdo Superior os
ilustres conselheiros Edson de Oliveira Nunes e Roberto Cldudio Frota Bezerra como
relatores do pedido de reconsideracdo.

Devo ressaltar inicialmente que o texto apresentado significa um avango para o ensino
de economia e merece todos os elogios tanto pela forma como pelo contetddo proposto.

No entanto, entendo que dois pontos merecem ser revisto para que um trabalho feito
com tanto zelo e competéncia possa efetivamente contribuir para a qualidade da formagédo do
Economista em ambito nacional.

Ao discutir a questdo dos contetidos curriculares, os relatores apontam, com muita
propriedade, que os cursos de graduacao em Ciéncias Economicas deverao contemplar,
em seus projetos pedagogicos e em sua organizacao curricular, contetidos que revelem
inter-relacoes com a realidade nacional e internacional, segundo uma perspectiva
historica e contextualizada dos diferentes fenomenos relacionados com a economia,
utilizando tecnologias inovadoras, e que atendam aos seguintes campos interligados de
formacao:

I — Contetdos de Formacao Geral, que tém por objetivos introduzir o aluno ao
conhecimento da ciéncia economica e de outras ciéncias sociais, abrangendo também
aspectos da filosofia e da ética (geral e profissional), da sociologia, da ciéncia politica e
dos estudos basicos e propedéuticos da administracao, do direito, da contabilidade, da
matematica e da estatistica economica;

IT - Contetdos de Formacao Teorico-Quantitativa, que se direcionam a formacao
profissional propriamente dita, englobando topicos de estudos mais avancados da
matematica, da estatistica, da econometria, da contabilidade social, da macroeconomia,
da microeconomia, da economia internacional, da economia politica, da economia do
setor piublico, da economia monetaria e do desenvolvimento s6cio-econémico;

III — Contetdos de Formacao Historica, que possibilitem ao aluno construir uma
base cultural indispensavel a expressio de um posicionamento reflexivo critico e
comparativo, englobando a histéria do pensamento econémico, a histéria econémica
geral, a formacio econdomica do Brasil e a economia brasileira contemporénea; e

IV - Contetdos Teorico-Praticos, abordando questdes praticas necessarias a
preparacao do graduando, compativeis com o perfil desejado do formando, incluindo
atividades complementares, Monografia, técnicas de pesquisa em economia e, se for o
caso, estagio curricular supervisionado.

Com certeza, estas quatro dreas sdo fundamentais na formacdo de um futuro
economista e serdo elas que, juntas, dardo ao estudante a necessdria visdo de TOTALIDADE.

Hegel ja nos alertava que a verdade € o todo!

As diretrizes curriculares nacionais ndo podem se reduzir a um elenco de disciplinas!
Seria um grosseiro retrocesso! Por outro lado também n@o podem ensejar uma tal
fragmentagdo que permitam, por exemplo, a forma¢do de um economista com exuberante
formacdo tedrico-quantitativa, que conhe¢a matemdtica financeira ou econometria, mas que
nao domine a histdria do pensamento econdmico ou a formagdo econdmica do Brasil.

Este € o risco que apresenta a atual proposta de diretrizes curriculares que estamos
examinando, pois para os quatro conteidos anteriormente elencados, se exige,
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genericamente, que deverdo ser assegurados, no minimo, o percentual de 50% da carga
horéria total do curso.
E a seguinte a redacdo, in verbis:

Para os contetidos de Formacao Geral, de Formacao Teérica-Quantitativa e de
Formacao Historica devera ser assegurado, no minimo, o percentual de 50% da carga
horaria total do curso.

Como ndo estd afirmado que todos os quatro grupos de conteddos t€m que
necessariamente ser contemplados com determinada participacdo na carga hordria total,
poderemos ter o absurdo de alunos formados na graduacdo em Economia que conhegam
apenas Microeconomia, ou em outro extremo que sé conhecam Histéria ou outros que s6
saibam Matematica. Claro que estamos aqui apontando situagdes limites, mas o objetivo é
ressaltar a preocupacdo com uma formacdo de totalidade que se oponha a uma formacgéo
parcial que ndo dé ao estudante a oportunidade de conhecer os paradigmas bdsicos que o
auxiliem a tomar decisdes diante de uma complexa realidade em constante modificagao.

Para superar esta questdo propomos a substituicdo do pardgrafo acima citado
pelo seguinte texto:

“Para os contetidos de Formagcdo Geral, de Formacdo Teorico-Quantitativa, de
Formacdo Historica e Trabalho de Curso deverd ser assegurado, no minimo, o percentual de
50% da carga hordria total do curso, a ser distribuido da seguinte forma:

— 10% da carga hordria total do curso aos conteiidos de Formacdo Geral referentes
ao inciso I supra;

— 20% da carga hordria total do curso aos contetidos de Formagdo Teorico-
Quantitativa referentes ao inciso Il supra;

— 10% da carga hordria total do curso aos contetidos de Formacdo Historica
referentes ao inciso 111 supra;

— 10% da carga hordria total do curso ao envolvendo atividades académicas de
formagdo em Metodologia e Técnicas de Pesquisa em Economia e Trabalho de Curso.

Todas as unidades de estudos listadas nos incisos I, 1l e IIl acima, correspondentes a
formacgdo bdsica do Economista, deverdo constar nos curriculos e projetos pedagdogicos.
Assim fica garantida as Instituicoes de Educagdo Superior liberdade para utilizar os outros
50% da carga hordria dos cursos segundo seus projetos pedagdgicos, paradigmas teoricos
preferenciais e peculiaridades regionais.”

A definicdo de parametros minimos ndo se constitui em novidade neste Conselho,
visto que foi aprovado o Parecer CNE/CES n° 1.362/2001 que trata das diretrizes dos Cursos
de Engenharia no qual é definida a carga hordria em percentual para cada Conteddo
Curricular. As diretrizes de Engenharia vdo além ao definir inclusive quais os topicos
obrigatdrios para cada contetido.

Outro ponto que merece reparo no parecer proposto diz respeito ao Trabalho de
Conclusdo de Curso ou Monografia.
Diz o texto apresentado pelos ilustres relatores:

“E necessario que o Projeto Pedagédgico do Curso de Ciéncias Economicas

contenha a clara definicio de cada Instituicao de Educacao Superior sobre a inclusao de
trabalho de curso.
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Desta maneira, o Trabalho de curso deve ser entendido como um componente
curricular obrigatorio da Instituicio a ser realizado sob a supervisao docente.

A Instituicio devera emitir regulamentacio propria, contendo, obrigatoriamente,
critérios, procedimentos e mecanismos de avaliacdo, além das diretrizes técnicas
relacionadas com a sua elaboracio.”

A monografia é o momento de sintese em que o aluno tem a oportunidade de reunir na
sua estrutura cognitiva os grandes temas, as grandes questdes que foram debatidas no curso. E
0 momento em que os conhecimentos adquiridos sdo reunidos, inter-relacionados e também o
momento de aplicagdo pratica de conhecimentos tedricos no estudo de um objeto concreto da
realidade econdmica escolhido pelo préprio aluno.

Assim, é importante que haja uma explicitagdo clara do que € o trabalho de conclusdo
de curso e também como deve ser feito.

Dessa forma, proponho o seguinte texto em substitui¢do ao acima transcrito:

E necessdrio que o Projeto Pedagdgico do Curso de Ciéncias Econdmicas
contenha a clara definicdo de cada Instituicdo de Educacdo Superior sobre a inclusdo
de trabalho de curso.

Desta maneira, o “trabalho de curso” deve ser entendido como um
componente curricular obrigatorio da instituicdo compreendendo o ensino de
Metodologia e Técnica de Pesquisa em Economia e serd realizado sob supervisdo
docente. Pode envolver projetos de atividades centrados em determinada drea tedrico-
prdtica ou de formacdo profissional do curso, que reiina e consolide as experiéncias
em atividades complementares e técnicas de pesquisa em economia. E desejdvel que
seu formato final seja o de um artigo, obedecendo as normas técnicas pertinentes para
efeito de publicacdo de trabalhos cientificos, que verse sobre questdes objetivas,
baseando-se em bibliografia e dados secunddrios de fdcil acesso.

A Instituicdo deverd emitir regulamentacdo propria aprovada pelo seu
Conselho Superior Académico, contendo, obrigatoriamente, critérios, procedimentos e
mecanismos de avaliacdo, além das diretrizes técnicas relacionadas com a sua
elaboragao.

O presente pedido de vista, discutido com os Relatores originarios, conselheiro Edson
de Oliveira Nunes e Roberto Claudio Frota Bezerra, foi por eles perfilhado.

Assim, passo ao voto, com a devida anuéncia e concordincia dos referidos

Conselheiros.

« Voto

Voto favoravelmente a aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Ciéncias Econdmicas, na forma deste Parecer e do Projeto de Resolugcdo em
anexo, do qual é parte integrante.

Brasilia (DF), 6 de outubro de 2005.

Conselheiro Antonio Carlos Caruso Ronca
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III - DECISAO DA CAMARA

Tendo os Relatores, conselheiros Edson de Oliveira Nunes e Roberto Claudio Frota
Bezerra, manifestado a concordancia com as considerag¢des contidas no Pedido de Vistas, a
Céamara de Educagio Superior aprova por unanimidade o voto do conselheiro Antonio Carlos
Caruso Ronca.

Sala das Sessdes, em 6 de outubro de 2005.

Conselheiro Edson de Oliveira Nunes — Presidente

Conselheiro Antonio Carlos Caruso Ronca — Vice-Presidente
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ANEXO 2

RESOLUCAO N° 7, DE 29 DE MARCO DE 2006

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao
em Ciéncias Econdmicas, bacharelado, e da outras providéncias.

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces07_06.pdf
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MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 7, DE 29 DE MARCO DE 2006 * **

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduagdo em Ciéncias Econdmicas, bacharelado, e dd outras
providéncias.

O Presidente da Camara de Educacio Superior do Conselho Nacional de Educacao,
no uso de suas atribuicdes legais, com fundamento no art. 9°, § 2°, alinea “c”, da Lei n° 4.024,
de 20 de dezembro de 1961, com a redagdo dada pela Lei n° 9.131, de 25 de novembro de
1995, tendo em vista as diretrizes e os principios fixados pelos Pareceres CNE/CES nos 776/97
e 583/2001, e considerando o que consta dos Pareceres CNE/CES n. 67/2003, de 11/3/2003,
55/2004, reexaminado pelo CNE/CES e n° 380/2005, de 6/10/2005, homologados pelo Senhor
Ministro de Estado da Educacio, respectivamente, em 2/6/2003 e 10/3/2006, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacdo em Ciéncias Econdmicas, bacharelado, a serem observadas pelas instituicdes de
educacdo superior em sua organizacao curricular.

Art. 2° A organizagio do curso de graduacdo em Ciéncias Econdmicas, observadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais e€ os Pareceres desta Camara, indicard claramente os
componentes curriculares, abrangendo o perfil do formando, as competéncias e habilidades, os
conteidos curriculares e a duracdo do curso, o regime de oferta, as atividades
complementares, o sistema de avaliagdo, o estdgio curricular supervisionado, em cardter
opcional e o Trabalho de Curso, como componente obrigatério da institui¢do, sem prejuizo de
outros aspectos que tornem consistente o Projeto Pedagégico.

§ 1° O Projeto Pedagdgico do curso de graduagdo em Ciéncias Econdmicas, com suas
peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizagcdo, abrangerd, sem prejuizo de
outros, os seguintes elementos estruturais:

I - concepgdo e objetivos gerais do curso, contextualizados em relacdo as suas
insercdes institucional, politica, geogréfica e social;

IT - condigdes objetivas de oferta e a vocacio do curso;

III - cargas hordrias das atividades didaticas e da integralizagdo do curso;

IV - formas de realizacdo da interdisciplinaridade;

V - modos de integracdo entre teoria e pratica;

VI - formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem:;

VII - modos da integragdo entre graduacdo e pés-graduagdo, quando houver;

VIII - incentivo a pesquisa, como necessdrio prolongamento da atividade de ensino e
como instrumento para a iniciagdo cientifica;

: Resolugdo CNE/CES 7/2006. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 25 de abril de 2006, Secao 1, p. 10

** RETIFICACAO Resolugio CNE/CES n° 7/2006. Disrio Oficial da Unido, Brasilia, 6 de julho de 2006, Se¢io
1, p. 43: No preambulo da RESOLUCAO N° 7, DE 29 DE MARCO DE 2006, publicada no Didrio Oficial da
Unido de 25/4/2006, Secdo 1, pagina 10, “onde se 1&: “55/2004,”, leia-se: “54/2004”
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IX - regulamentagdo das atividades relacionadas com trabalho de curso, como
componente obrigatdrio a ser realizado sob a supervisdo docente;

X - concep¢do e composi¢do das atividades de estdgio curricular supervisionado
opcional, contendo suas diferentes formas e condigdes de realizacdo, observado o respectivo
regulamento; e

XI - concepcao e composigdo das atividades complementares.

§ 2° Com base no principio de educagdo continuada, as IES poderéo incluir no Projeto
Pedagdgico do curso o oferecimento de cursos de pds-graduacio laro sensu, nas respectivas
modalidades, de acordo com o surgimento de novos ramos econdmicos, e de aperfeicoamento,
de acordo com as efetivas demandas do desempenho profissional.

§ 3° Na elaboracdo do Projeto Pedagégico do curso de graduacdo em Ciéncias
Econdmicas, deverdo ser observadas as seguintes exigéncias:

I - comprometimento com o estudo da realidade brasileira, sem prejuizo de uma sélida
formacdo tedrica, histdrica e instrumental;

II - pluralismo metodolégico, em coeréncia com o cardter plural das ciéncias
econdmicas formadas por correntes de pensamento e paradigmas diversos;

III - énfase nas inter-relagdes dos fendmenos econdmicos com o todo social em que se
insere; e

IV - énfase na formacdo de atitudes, do senso ético para o exercicio profissional e para
a responsabilidade social, indispensével ao exercicio futuro da profissao.

Art. 3° O curso de graduacdo em Ciéncias Econdmicas deve ensejar, como perfil
desejado do formando, capacitacdo e aptiddo para compreender as questdes cientificas,
técnicas, sociais e politicas relacionadas com a economia, revelando assimila¢io e dominio de
novas informagdes, flexibilidade intelectual e adaptabilidade, bem como sélida consciéncia
social indispensdvel ao enfrentamento de situacdes e transformagdes politico-econdmicas e
sociais, contextualizadas, na sociedade brasileira e no conjunto das fun¢des econdOmicas
mundiais.

Paragrafo tnico. O Bacharel em Ciéncias Econdmicas deve apresentar um perfil
centrado em sdlida formagdo geral e com dominio técnico dos estudos relacionados com a
formacdo tedricoquantitativa e tedrico-pratica, peculiares ao curso, além da visdo histérica do
pensamento econdmico aplicado a realidade brasileira e ao contexto mundial, exigidos os
seguintes pressupostos:

I - uma base cultural ampla, que possibilite o entendimento das questdes econdmicas
no seu contexto historico-social;

IT - capacidade de tomada de decisdes e de resolucdo de problemas numa realidade
diversificada e em constante transformacao;

I - capacidade analitica, visdo critica e competéncia para adquirir novos

conhecimentos; e

v - dominio das habilidades relativas a efetiva comunicagdo e expressdo oral e

escrita. Art. 4° Os cursos de graduagdo em Ciéncias Economicas devem possibilitar a

formacdo
profissional que revele, pelo menos, as seguintes competéncias e habilidades:

I - desenvolver raciocinios logicamente consistentes;

II - ler e compreender textos econdmicos;

111 - elaborar pareceres, relatdrios, trabalhos e textos na drea econdmica;

IV- utilizar adequadamente conceitos tedricos fundamentais da ciéncia econdmica;

V - utilizar o instrumental econdmico para analisar situagdes histdricas concretas;

VI- utilizar formula¢des matemaéticas e estatisticas na andlise dos fendmenos
socioecondmicos; e
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VII - diferenciar correntes tedricas a partir de distintas politicas econdmicas.

Art. 5° Os cursos de graduagdo em Ciéncias Econdmicas deverdo contemplar, em seus
projetos pedagdgicos e em sua organizagdo curricular, conteidos que revelem inter-relagdes
com a realidade nacional e internacional, segundo uma perspectiva histérica e contextualizada
dos diferentes fendmenos relacionados com a economia, utilizando tecnologias inovadoras, e
que atendam aos seguintes campos interligados de formacao:

I - Contetidos de Formacdo Geral, que tém por objetivo introduzir o aluno ao
conhecimento da ciéncia econdmica e de outras ci€ncias sociais, abrangendo também aspectos
da filosofia e da ética (geral e profissional), da sociologia, da ciéncia politica e dos estudos
basicos e propedéuticos da administragdo, do direito, da contabilidade, da matemaética e da
estatistica econdmica;

IT- Conteudos de Formacdo Tedrico-Quantitativa, que se direcionam a formacéo
profissional propriamente dita, englobando topicos de estudos mais avancados da matematica,
da estatistica, da econometria, da contabilidade social, da macroeconomia, da microeconomia,
da economia
internacional, da economia politica, da economia do setor publico, da economia monetaria e
do desenvolvimento socioecondmico;

IIT - Conteddos de Formagéo Histérica, que possibilitem ao aluno construir uma base
cultural indispensdvel a expressdo de um posicionamento reflexivo, critico e comparativo,
englobando a histdria do pensamento econdmico, a histéria econdomica geral, a formacdo
econdmica do Brasil e a economia brasileira contemporanea; e

IV - Contetidos Teoérico-Praticos, abordando questdes praticas necessdrias a preparagao
do graduando, compativeis com o perfil desejado do formando, incluindo atividades
complementares, trabalho de curso, técnicas de pesquisa em economia e estdgio curricular
supervisionado, quando for o caso.

Pardgrafo unico. Para os conteddos de Formagdo Geral, de Formacdo Teodrico-
Quantitativa e de Formacdo Histdrica, deverd ser assegurado, no minimo, o percentual de
50% da carga hordria total do curso, contemplando todas as unidades de estudos listadas nos
incisos I, II e III, a serem distribuidos da seguinte forma:

- 10% da carga hordria total do curso aos contetidos de Formacdo Geral, referentes ao
inciso I supra;

- 20% da carga hordria total do curso aos conteidos de Formagdo Tedrico-
Quantitativa, referentes ao inciso II supra;

- 10% da carga horéria total do curso aos contetidos de Formagao Historica, referentes
ao inciso III supra;

- 10% da carga hordria total do curso envolvendo atividades académicas de formagao
em Metodologia e Técnicas da Pesquisa em Economia e Trabalho de Curso.

Art. 6° A organizagdo curricular do curso de graduacdo em Ciéncias Econdmicas
estabelecerd expressamente as condigdes para a sua efetiva conclusdo e integralizacdo
curriculares, de acordo com os seguintes regimes académicos que as institui¢des de educacdo
superior adotarem: regime seriado anual; regime seriado semestral; sistema de créditos com
matricula por disciplina ou por mdédulos académicos, observada a pré-requisitacdo que vier a
ser estabelecida no curriculo, atendido o disposto nesta Resolucao.

Art. 7° O Estagio Supervisionado € um componente curricular opcional da instituicdo,
direcionado a consolidacdo dos desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do
formando, devendo a instituicdo que o adotar, submeter o correspondente regulamento com
suas diferentes modalidades de operacionalizagdo, a aprovacdo de seus colegiados superiores
académicos.

§ 1° O Estiagio de que trata este artigo podera ser realizado na prépria instituigéo,
mediante laboratérios que congreguem as diversas ordens préticas, correspondentes aos
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diferentes pensamentos econdmicos, modelos e propostas, estruturados e operacionalizados de
acordo com regulamentacdo propria prevista no caput deste artigo.

§ 2° As atividades do Estdgio Supervisionado deverdo ser reprogramadas e reorientado
de acordo com os resultados tedrico-praticos gradualmente revelados pelo aluno, até que os
responsédveis pelo estdgio curricular possam considerd-lo concluido, resguardando, como
padrdo de qualidade, os dominios indispensdveis ao exercicio da profissao.

Art. 8° As Atividades Complementares sdo componentes curriculares que possibilitam
o reconhecimento, por avaliacdo, de habilidades, conhecimentos, competéncias e atitudes do
aluno, inclusive adquiridas fora do ambiente escolar, abrangendo estudos e atividades
independentes, transversais, opcionais, de interdisciplinaridade, especialmente nas relagdes
com o mundo do trabalho, com os diferentes modelos econdomicos emergentes no Brasil e no
mundo e as acdes de extensdo junto a comunidade.

Pardagrafo udnico. As atividades complementares se constituem componentes
curriculares enriquecedores e implementadores do préprio perfil do formando, sem que se
confundam com estdgio curricular supervisionado.

Art. 9° As institui¢des de educagdo superior deverdo adotar formas especificas e alternativas
de avaliagdo, internas e externas, sistemdticas, envolvendo todos quantos se contenham no
processo

do curso, centradas em aspectos considerados fundamentais para a identificacdo e
consolidacdo do perfil do formando.

Pardgrafo tnico. Os planos de ensino, a serem fornecidos aos alunos antes do inicio de
cada periodo letivo, deverdo conter, além dos contetdos e das atividades, a metodologia do
processo de ensino-aprendizagem e os critérios de avaliacdo a que serdo submetidos e a
bibliografia bésica.

Art. 10. O Trabalho de Curso deve ser entendido como um componente curricular
obrigatdrio da institui¢do a ser realizado sob a supervisdo docente.

Pardgrafo tnico. O Trabalho de Curso, referido no caput, deverd compreender o ensino
de Metodologia e Técnicas de Pesquisa em Economia e serd realizado sob supervisdo docente.
Pode envolver projetos de atividades centrados em determinada drea tedrico-pratica ou de
formacdo profissional do curso, que retna e consolide as experiéncias em atividades
complementares, em consonancia com os contetidos teéricos estudados. E desejdvel que tenha
o formato final de um artigo, obedecendo as normas técnicas vigentes para efeito de
publicacdo de trabalhos cientificos, que verse sobre questdes objetivas, baseando-se em
bibliografia e dados secunddrios de facil acesso.

Art. 11. A carga hordria dos cursos de graduago serd estabelecida em Resolugdo da
Céamara de Educacdo Superior.

Art. 12. As Diretrizes Curriculares Nacionais desta Resolu¢io deverdo ser implantadas
pelas instituicdes de educagdo superior, obrigatoriamente, no prazo maximo de dois anos, aos
alunos ingressantes, a partir da publicacdo desta.

Paragrafo tnico. As IES poderdo optar pela aplicacdo das DCN aos demais alunos do
periodo ou ano subseqiiente a publicacdo desta.

Art. 13. Esta Resolugéo entrard em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogada a
Resolucdo CFE n° 11, de 26 de junho de 1984.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES
Presidente da Camara de Educag@o Superior
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ANEXO 3

PARECER CNE/CES N°: 184/2006

(PARECER ENCAMINHADO PARA HOMOLOGACAO)

Este Parecer retifica o Parecer CNE/CES n° 329/2004, referente a
carga horaria minima dos cursos de graduagao, bacharelados, na

modalidade presencial,

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0184_06.pdf
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MINISTERIO DA EDUCACAO

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO

Superior

INTERESSADQO: Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo UF: DF

ASSUNTO: Retificagdo do Parecer CNE/CES n° 329/2004, referente a carga horaria
minima dos cursos de graduacao, bacharelados, na modalidade presencial.

RELATORES: Edson de Oliveira Nunes e Antonio Carlos Caruso Ronca

PROCESSO N°: 23001.000207/2004-10

PARECER CNE/CES N°
184/2006

COLEGIADO:
CES

APROVADO EM:
7/7/2006

I - RELATORIO

Trata o presente de re-andlise do Parecer CNE/CES n°® 329/2004, que prop0s a carga
horaria minima dos cursos de graduagdo, bacharelados, na modalidade presencial, aprovado

por unanimidade, em 11 de novembro de 2004, por esta Camara.

Nesse sentido, o Departamento de Supervisdo do Ensino Superior da Secretaria de
Educacdo Superior, do Ministério da Educag@o, encaminhou o Memo n°® 1.555/2006-
MEC/SESu/DESUP, abaixo transcrito, no qual reenvia o processo ao CNE:

“Mem. N° 1.555/2006-MEC/SESu/DESUP

Ao Secretdrio da SESu
Sr. Nelson Maculam Filho

Assunto: Parecer CNE/CES n° 329/2004. Senhor

Secretdrio:

Em 24 de margo de 2006

O Parecer CNE/CES N° 329/2004 que trata da ‘“‘carga hordria minima dos cursos de
graduacdo, bacharelados, na modalidade presencial” foi aprovado em 11 de novembro de 2004

Durante o ano de 2005, vdrias reuniées foram realizadas neste Ministério a respeito da
matéria, conforme relatado as pdginas 23 e 24 deste processo.

A necessidade de uma decisdo urgente a respeito da matéria torna-se imperiosa, tendo em vista
a inquestiondvel importincia da defini¢cdo a respeito da carga hordria minima para os cursos de

graduagdo.
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A exaustiva discussdo ocorrida com entidades representativas, tanto do ponto de vista
académico como profissional, através de audiéncias piiblicas ocorridas no CNE, bem como no
Ministério da Educagdo, ndo mais permitem protelacdo em relagdo ao tema.

Diante do exposto, sugerimos o reenvio do processo ao CNE recomendando que:

1. seja retirada da resolugdo a referéncia as cargas hordrias minimas dos cursos de: Ciéncias
Biolégicas; Educagdo Fisica, Farmdcia, Fisioterapia e Fonoaudiologia a fim de que as mesma possam
ser rediscutidas;

2. sejam reabertas audiéncias piiblicas com objetivo de reavaliar os argumentos que embasam as
propostas de modificagcdo da carga hordria minima dos referidos cursos;

3. seja revista a carga hordria minima do curso de Pedagogia em fun¢do do parecer n® 3/2006
CNE/CP, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o referido curso.

Outrossim, enfatizamos que das vdrias discussoes ocorridas no dambito deste Ministério,

aquela referente a integralizacdo dos cursos, foi muito enfatizada pela imensa maioria dos
representantes dos vdrios setores vinculados aos cursos de graduacdo. Entendemos que a defini¢do do
tempo de integralizagcdo curricular dos cursos de graduagdo é matéria da mais alta importdncia.
Atenciosamente,
MARIO PORTUGAL PEDERNEIRAS
Departamento de Supervisdo de Ensino Superior
Diretor

Ciente, de acordo.
Encaminhe-se a CES/CNE

NELSON MACULAN
Secretdrio de Educagdo Superior-ME C/SESu

Cabe o registro de que a época da edicdo do Parecer, objeto desta andlise, o curso de
Pedagogia era desenvolvido sob a forma de bacharelado, cuja concepc¢ao foi alterada pelo
Parecer CNE/CP n° 3/2006, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia, licenciaturas. Por esse motivo, é necessdrio suprimir as referéncias ao curso de
Pedagogia do texto do Parecer em andlise, razdo pela qual ndo se pode atender ao item 3
acima transcrito.

Diante disso, em atendimento a solicitacdo da SESu/MEC, reiteramos a necessidade
de rediscussdo, em formas e modalidades a serem determinadas pela Camara de Educacéo
Superior, quanto as propostas de carga horaria minima para os cursos referidos no item 1
supra, acrescido dos cursos de Enfermagem, Biomedicina, Nutricdo e Terapia Ocupacional
que serdo suprimidos do texto, ora submetido a aprecia¢do da Camara de Educacdo Superior.

« Historico

Em 7 de maio de 2003, a Camara de Educacdo Superior aprovou por unanimidade o
Parecer CNE/CES n° 108/2003, que tratava da durag@o de cursos presenciais de bacharelado,
indicando que “o CNE promoverd nos proximos 6 (seis) meses, audiéncias com a sociedade,
ensejando a discussdo e avaliagcdo da duracdo e integralizacdo dos cursos de bacharelado” e
que “ao final desse processo, aprovard Parecer e Resolucdo dispondo sobre a matéria”.

Acordo entre a Secretaria de Educag@o Superior do Ministério da Educacdo e este
Conselho levou ao entendimento de aguardar o desdobramento do processo de consulta a
sociedade por meio de variados mecanismos de escuta, em lugar de submeter 2 homologagao
ministerial.
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E importante registrar a presenca atuante do conselheiro José Carlos Almeida da Silva
nas audiéncias publicas e a sua competente e inestimével colaboracdo ao desenvolvimento
deste tema, através da co-autoria do Parecer CNE/CES n° 108/2003 e do texto de Parecer
recente sobre 0 mesmo tema estendido as outras modalidades de cursos, embora ndo relatado
no ambito da CES.

Tendo em vista a necessidade desses esclarecimentos pela evolucdo e aperfeicoamento
do tema durante esse periodo de tempo, o presente passa a tratar da Carga Hordria Minima dos
Cursos de Graduagdo, bacharelados, na modalidade presencial.

Pelo exposto, retomo o texto a seguir:

1. Introducao

Em 4 de abril de 2001, a Camara de Educacdo Superior aprovou o Parecer CNE/CES
n° 583, determinando que “a defini¢do da duracdo, carga hordria e tempo de integralizacdo
dos cursos serd objeto de um Parecer e/ou Resolucdo especifica da Camara de Educacédo
Superior”.

Em 9 de outubro de 2002, foi apresentada a Camara de Educacao Superior a Indicagao
CNE/CES n° 7/2002, que versa sobre o tema “Duracdo dos Cursos de Educagcdo Superior”
propondo que fosse constituida Comissao para seu estudo e andlise.

A importancia de analisar criteriosamente a questdo da duracdo dos cursos superiores
de graduacdo de brasileiros é candente, neste momento, ndo s6 para dirimir dissonéncias
detectadas na evolucdo histérica da questdo, materializada através de diversos pareceres
emitidos, ao longo do tempo, mas, principalmente, quando se observa a homologacio, pelo
Ministério da Educagdo, do Tratado da Amizade, Cooperacido e Consulta entre a Republica
Federativa do Brasil e a Reptblica Portuguesa, Decreto n° 3.927, de 19 de setembro de 2001.
A implementacdo deste Tratado por parte do governo brasileiro sugerird nio sé a reflexdo
sobre os pardmetros utilizados na normatiza¢do da duragdo dos cursos superiores ofertados
pelas IES no Brasil, como também o modelo de acreditagdo e duracdo de cursos em processo
de implantagdo em Portugal, pautado por um critério de harmonizagado ao sistema educacional
superior europeu, que fixa em anos a duracdo dos bacharelados e das licenciaturas, mas,
estipula que o ano letivo seja composto por cerca de 32 semanas, ocupadas por quantidade de
trabalho escolar que varia entre 25 e 32 horas semanais, ou seja, entre 800 e 1.024 horas
anuais de trabalho discente.

O inciso II do art. 43 da LDB estabelece que uma das finalidades da educagao superior
& “formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimento, aptos para a inser¢cdo em
setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formagdo continua” (grifo nosso). Cumpre observar, ademais, outra
finalidade, a de “suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vdo sendo
adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracdo”.

Nesse contexto, a LDB também dispde que a educagdo superior abrange uma
variedade de cursos e programas, desde seqilenciais e cursos de extensdo, passando pela
graduacgdo tradicional e a pds-graduacdo lato e stricto sensu (art. 44). Ademais, deve ser
“ministrada em instituicdes de ensino superior, puiblicas ou privadas, com variados graus de
abrangéncia ou especializacdo” (art. 45).

Vale reforgar que, pela nova LDB, “os diplomas de cursos superiores reconhecidos,
quando registrados, terdo validade nacional como prova da formagdo recebida” (art. 48).
Fica caracterizada, do mandato do art. 43, em seu inciso II, acima citado, preocupagdo com
uma formacdo que qualifique para a participacdo no dindmico e competitivo mercado de
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trabalho, onde as fronteiras profissionais estdo mais diluidas, sem prejuizo da formacéo
daqueles vocacionados para o ensino e a pesquisa.

Condizente com tais preocupagdes, € com o objetivo de reforcar a carga de
aprendizado, ampliou-se a duragdo do ano letivo regular, independentemente do ano civil,
para no minimo “duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservado
para os exames finais, se houver” (art. 47). Nao obstante, foi permitida a alunos com
extraordindrio aproveitamento nos estudos, e, portanto, aptos a melhor apreensdo de
contetidos ensinados, a abreviagio da duragdo de cursos. E preciso salientar importante
modificacdo incorporada ao artigo que trata da autonomia das universidades (art.53). Cabe as
universidades, no exercicio de sua autonomia, “fixar os curriculos dos seus cursos e
programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes” (art. 53, I). Em verdade, conforme
orientacdo do Parecer CNE/CES n° 67, de 11 de marco de 2003, eliminou-se a exigéncia de
curriculos minimos nacionais.

A Unido Européia recomenda que as graduacdes tenham no minimo trés anos de
duracdo, correspondentes a 180 créditos medidos conforme o ECTS, no qual cada crédito
envolve 26 horas de trabalho escolar, fazendo com que um curso de trés anos seja composto
por 4.680 horas de trabalho discente, equivalentes a 1.560 horas anuais. Um curso de quatro
anos exigiria o equivalente a 240 créditos ou 6.240 horas de trabalho escolar, mantidas as
1.560 horas anuais.

Brasil e Portugal decidiram reconhecer, como cursos de graduacdo, aqueles que
tenham a duracdo minima de trés anos. J4 no contexto de outro acordo internacional, o do
Mercosul, ao contemplar o acesso a mestrados e doutorados, determina-se a duracdo minima
de quatro anos.

2. LEGADO INSTITUCIONAL NA DURACAO DOS CURSOS

Em 1961, a Lei n°® 4.024 fixou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No seu
artigo 9°, alinea "e", foi atribuido ao Conselho Federal de Educa¢do (CFE) a competéncia para
"indicar disciplinas obrigatorias para os sistemas de ensino médio (artigo 35, § 1°) e
estabelecer a duracdo e o curriculo minimo dos cursos de ensino superior, conforme o
disposto no artigo 70".

Essa determinag@o motivou estudo sobre a duracdo dos cursos superiores, realizado
pelo entdo Conselheiro Valnir Chagas e registrado no Parecer n°® 52 do CFE, em 1965.
Argumentava que a fixa¢do da duragdo dos cursos superiores deveria levar em consideracio as
caracteristicas do contexto no qual o curso é oferecido (“diferencas econémicas, sociais e
culturais das regioes”); a qualidade de ensino e da infra-estrutura das institui¢des de ensino; e
as aptiddoes, motivagdes e oportunidades dos estudantes. Assim, Chagas considerava
inadequada a defini¢cdo da durag@o Unica, expressa em anos letivos, por ignorar “fodas as
condicionantes do processo educativo”. A proposta de Chagas definia a duracdo de um curso
superior como “o tempo iitil, obrigatorio em todo o Pais, para a execucdo do curriculo com o
necessdrio aproveitamento” e admitia variacdes no tempo total, em anos, para conclusdo do
curso. O argumento completo de Valnir Chagas indicava que:

“Com efeito, ndo é um dado indiferente ou mesmo secunddrio o tempo total em
que se pode obter um diploma de médico ou de bacharel em Direito: o curso que leva
a este é mais extenso, o daquele mais intenso e compacto. Nem significa a mesma
coisa, em termos de resultados prdticos, prolongar ou reduzir esse tempo em relagcdo
ao Norte, ao Centro ou ao Sul do Pais, atentas as diferencas economicas, sociais e
culturais das vdrias regides que, projetando-se sobre o trabalho educativo,
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condicionam o funcionamento das escolas e o proprio comportamento dos estudantes
individualmente considerados” .

“Dentro do meio, diferem também as escolas quanto aos recursos de pessoal,
equipamentos e instalacdes, dos quais, em grande parte, depende a eficiéncia do
ensino; e, ndo raro, dentro das proprias escolas, variam as condicoes em que se
desenvolvem as atividades docentes e discentes: é o caso, por exemplo, dos cursos
noturnos, cuja singularidade os vai tornando polémicos a medida que se persiste em
conservd-los idénticos aos diurnos. Mas as diferencas maiores sdo encontradas entre
os alunos: diferencas de aptidao (tomada esta palavra no sentido amplo de
capacidade e ritmo de aprendizagem), diferencas de oportunidades e diferencas de
motivacdo. Pondo mesmo de lado a ultima ordem, que de certo modo é funcdo das
duas primeiras, a consideracdo destas inclui-se entre os grandes problemas da
educacdo no quadro de uma concepgdo democrdtica’.

“Em rigor, a partir do que proceda de transmissdo biologica, as diferencas de
aptiddo e de oportunidades praticamente se confundem, no plano social, ao influxo de
causas anteriores ou atuais da vida do estudante. Hd, por exemplo, os mais
afortunados que, gracas a melhores condigdes econdmico-financeiras ou de ambiente,
chegam a universidade com boa formagcdo de base e, ainda no curso superior,
dispéem de meios que ensejam um alto aproveitamento, hd também os que, trazendo
embora essa formagdo prévia, baixam o rendimento ao distribuirem as suas horas
entre a escola e o trabalho; hd os que ndo trazem o preparo suficiente e, jd com a
sobrecarga de uma recuperacdo inevitdavel, sdo também forcados a dividir-se entre o
estudo e a busca da subsisténcia; e assim por diante”.

“De qualquer forma, do ponto de vista do ritmo em que podem cumprir
satisfatoriamente o curriculo, existem trés categorias fundamentais de estudantes a
considerar em qualquer planejamento diddtico: os rdpidos, os médios e os lentos. ...
Sem generalizar excegoes e fazendo exatamente do aluno médio o nosso ponto de
referéncia ... devemos criar um sistema que absorva a todos e ao mesmo tempo ...

permita a cada um (desenvolver) o seu proprio teor de exceléncia. E ndo apenas a
cada estudante como a cada estabelecimento, a cada comunidade e a cada regido do
Pais”.

“E precisamente neste ponto que tém falhado, e continuam a falhar, as
solucdes oferecidas ao problema no Brasil. Adotando o critério da duragdo unica,
expressa em anos letivos, ignoramos todas aquelas condicionantes do processo
educativo e acabamos por organizar cursos que sdo muito rdpidos para os alunos
lentos e muito lentos para os alunos rdpidos”.

O Parecer do Conselheiro Valnir Chagas foi homologado em 1965 e deu origem a

Portaria MEC n° 159/65 do que regulamentou a duragdo de cursos de graduacdo no Brasil,
especificando o tempo 1itil (minimo necessdrio para execucdo do curriculo fixado para o
curso) e o tempo total (periodo compreendido entre a primeira matricula e a conclusdo dos
cursos) de duracdo dos cursos, fixando em horas o limite minimo, o tempo médio e o limite
maximo para integralizacdo de cada curso. Além disso, a Portaria especificou o
enquadramento da durag¢do dos cursos em anos. Seguindo a indicacdo da possibilidade de
variagdes no tempo total para conclusdo dos cursos superiores, a Portaria definiu que:

= 0 “tempo total é varidvel e resultard, em cada caso, do ritmo com que seja
feita a integralizacdo anual do tempo iitil” (art. 3°, § 1°);

= “a partir do termo médio e até os limites minimo e mdximo de integralizacdo
anual do tempo iitil, a ampliacdo do tempo total se obterd pela diminuigcdo
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das horas semanais de trabalho e a sua reducdo, quando permitida,
resultard do aumento da carga hordria por semana ou dos dias letivos do
ano letivo, ou de ambos” (art. 4°);

= “a diminuicdo e o aumento do trabalho escolar ... se fardo:

= “como norma geral do estabelecimento;

= “como possibilidade de variacdo entre alunos”(art. 4°, § 2°);

= “vdrios ritmos de integralizacdo anual do tempo iitil poderdo coexistir no
mesmo estabelecimento” (art. 4°, § 3°);

= “os regimentos escolares indicardo, por periodos letivos ou por semanas, as
horas-aula correspondentes a cada disciplina, série, grupo de disciplinas ou
ciclo de estudos”.

O caélculo da durac@o dos cursos, ou seja, do tempo util era dado pela multiplicacdo de
uma medida média de horas semanais de trabalho pelo nimero de semanas correspondente ao
enquadramento em anos da duracdo de cursos. Para isso, adotavam-se os seguintes valores:
ano letivo minimo de 180 dias, correspondente a 30 semanas de 6 dias uteis e 5 medidas
possiveis da média de horas semanais de trabalho, 30, 27, 24, 22,5 ou 22 horas. Assim, por
exemplo, a duragdo do curso de Engenharia Civil, era dada pela multiplicacdo de 150 semanas
(5 anos x 30) por uma semana média de 24 horas-aula, o que corresponde a um tempo util de
3.600 horas (150x24). A duracio do curso de Medicina foi estabelecida pela multiplicacdo de
180 semanas (6 anos x 30) por uma semana média de 30 horas-aula, resultando em um tempo
util de 5.400 horas.

Havia na ocasido cursos de graduacio com duragédo de 1,5 anos, 3 anos, 4 anos, 5 anos
e 6 anos. No entanto, os cursos com mesmo enquadramento em anos poderiam apresentar um
tempo util varidvel, de acordo com a média de horas semanais de trabalho adotada. O curso de
Miisica, por exemplo, assim como Medicina, era enquadrado em 6 anos, porém seu tempo util
era o resultado de 180 semanas (6 anos x 30) multiplicado por 24 horas semanais de trabalho,
totalizando 4.320 horas.

Em seqiiéncia a esse processo, a partir de 1962 e até o inicio dos anos 70, foram
fixados, através de Pareceres e Resolu¢des do Conselho Federal de Educacio, os curriculos
minimos, por curso, nas modalidades de Bacharelado e de Licenciatura, com conseqiiente
homologagdo por Portarias Ministeriais. Com a Lei n° 5.540, de 28 de novembro del1968,
foram fixadas normas de organizacio e funcionamento do ensino superior e sua articulacéo
com a escola média.

Complementarmente ao art. 26 da Lei n°® 5.540/68 “O Conselho Federal de Educacdo
fixard o curriculo minimo e a duracdo dos cursos superiores correspondentes a profissoes
reguladas em lei e de outros necessdrios ao desenvolvimento nacional”, o Decreto-Lei n° 464,
de 11 de fevereiro de 1969, que revogou parcialmente a Lei n° 4.024/61, estabeleceu, no art.
14, que “dependem de homologacdo do Ministro da Educacdo e Cultura os pronunciamentos
do Conselho Federal de Educagdo”, previstos na Lei n° 5.540 e no préprio Decreto.

Completando o ciclo de estruturagdo dos cursos, mediante a defini¢do de sua duracdo,
carga hordria e curriculos minimos, vieram a Indicacdo n° 8, de 4 de junho de 1968, e o
Parecer 85/70. Pelo primeiro instrumento, coube ao CFE, através de Comissdo Especial
designada, fixar normas para reexame dos minimos de conteudo e duragdo dos cursos
superiores de graduag@o. J4 o Parecer estabeleceu normas para aplicacdo dos curriculos
minimos.

A Lei n°® 5.540, em seu art.18, definia que “além dos cursos correspondentes a
profissoes reguladas em lei, as universidades e os estabelecimentos isolados poderdo
organizar outros para atender as exigéncias de sua programagdo especifica e fazer face a
peculiaridade do mercado de trabalho regional”. Ja o art. 23 da mesma Lei estabelecia que
“os cursos profissionais poderdo, segundo a drea abrangida apresentar modalidades
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diferentes quanto ao niimero e a duracdo a fim de corresponder as condi¢oes do mercado de
trabalho” e que "serdo organizados cursos profissionais de curta duracdo, destinados a
proporcionar habilitacdes intermedidrias de grau superior” (Pardgrafo 1'). Posteriormente,
com a edi¢cdo do Decreto-Lei n°® 547, de 18 de abril de 1969, foi autorizada a “organizacdo e o
funcionamento de cursos profissionais superiores de curta duracdo”, 0s quais seriam
“destinados a proporcionar formacdo profissional bdsica de nivel superior”, conforme
necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho regional e nacional.

Em meados dos anos 70, o sistema de ensino superior brasileiro comegou a apresentar
inovacdes quanto a duragdo, havendo a introducdo de cursos de curta duragdo. O Parecer n°
2.713, aprovado pelo CFE em 6 de agosto de 1976, além de sugerir a fixacdo de curriculo
minimo para o curso de formagdo de “Tecndlogo em Processamento de Dados”, trouxe uma
andlise da situag@o dos cursos de curta duracdo implantados, desde 1973, entdo em processo
de expansdo. Informava o Parecer que, em 1976, foram oferecidas em 126 cursos mais de
7.000 vagas iniciais, havendo uma estimativa de que no ano seguinte os cursos de curta
duracdo representariam 10% da matricula total em cursos universitarios do pais.

Nesse sentido, importa salientar que a implantacdo de cursos superiores de curta
duracdo é uma experiéncia de quase trés décadas. A despeito dessa experiéncia de inovacao e
diversificacdo do ensino superior, preservou-se, nas iniciativas do CFE, a énfase na fixagdo de
curriculos minimos, de duracdo minima em carga hordria dos cursos, com correspondentes
prazos minimos e maximos para integralizagéo.

3. PERCURSO INSTITUCIONAL RECENTE; DIRETRIZES CURRICULARES E A
LDB

Em 24 de novembro de 1995, foi sancionada a Lei n° 9.131, alterando dispositivos da
antiga LDB (Lei n° 4.024/6 1). Revendo o art. 7°, disp0s a Lei que o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), substituto do antigo CFE, “terd atribuicdes normativas, deliberativas e de
assessoramento ao Ministro de Estado da Educagdo e do Desporto, de forma a assegurar a
participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educacdo nacional”. O CNE ficou
composto por duas Camaras — Camara de Educacdo Bésica (CEB) e Camara de Educacéo
Superior (CES) — cada qual constituida por doze conselheiros. Dentre as atribuicdes
concedidas a CES esta a de “deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto, para os cursos de graduagdo” (art. 9°, § 2°, alinea c).

Com a LDB, Lei n° 9.394, de 1996, foram estabelecidas algumas medidas referentes
ao temas acima citados: eliminagdo da exigé€ncia de curriculos minimos, observancia de
diretrizes gerais para os curriculos de cursos e programas de educacio superior e ampliacdo da
duracdo minima do ano letivo regular (de 180 para 200 dias). Destaque-se que tais medidas
inseriam-se em espirito mais amplo de uma proposta de reestruturagdo do sistema ensino
superior no pais, com menor énfase na centralizacio, e em prol de maior autonomia para que
as instituicdes pudessem inovar, atendendo as demandas regionais e nacionais.

No que diz respeito a duracdo de cursos de graduacio, a nova LDB abre perspectivas
amplas para que as instituicdes de educagdo superior organizem seus cursos € programas.
Respeitados os duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido, o tempo reservado para
os exames finais, tais institui¢des t€m liberdade para organizar seus cursos, como lhes
aprouver. A Lei permite que se opte por um periodo letivo anual, e também que se divida os
200 dias por dois semestres, ou por periodos inferiores (quadrimestre, trimestre) conforme a
necessidade do curso.

Os alunos com extraordindrio aproveitamento nos estudos poderdo abreviar, desde
que, comprovado por avaliagdo pertinente, a duracdo de seus cursos (art. 47, § 2°), caso a
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estruturacdo destes assim o permita. Por tal dispositivo, percebe-se que a nova LDB concede a
alunos com comprovada capacidade de aproveitamento o direito de acelerar seus estudos,
tornando a duracdo dos cursos também uma questdo de escolha.

Na mesma dire¢do, a carga hordria necessdria para a integralizacio dos curriculos ndao
estd mais presa a determinacdo de curriculos minimos para cada curso. Facultou-se as
Institui¢des, portanto, ampla liberdade para a fixacdo do conteddo necessdrio para que o
estudante tenha atestado, pelo diploma, a formacao recebida em seu curso superior.

Seguindo a nova orientag@o da politica para o ensino superior, a Camara de Educagao
Superior do Conselho Nacional de Educagdo aprovou o Parecer CNE/CES n° 776, de 3
dezembro de 1997, dispondo sobre a orientagdo para as diretrizes curriculares dos cursos de
graduacgdo. Este Parecer salientava que a “figura do curriculo minimo teve como objetivos
iniciais, além de facilitar as transferéncias entre instituicoes diversas, garantir qualidade e
uniformidade minimas aos cursos que conduziam ao diploma profissional”.

O Parecer CNE/CES n° 776/97 também ressaltava que os curriculos formulados na
vigéncia de legislagcdo revogada pela LDB caracterizavam-se por excessiva rigidez, advinda,
"em grande parte, da fixacdo detalhada de minimos curriculos”. Como conseqiiéncia,
resultou na progressiva diminui¢do da margem de liberdade que fora concedida as Institui¢des
para organizarem suas atividades de ensino. Ademais, informava o Parecer, “na fixacdo de
curriculos muitas vezes prevaleceram interesses de grupos corporativos interessados na
criagdo de obstdculos para o ingresso em um mercado de trabalho marcadamente
competitivo, o que resultou, nestes casos, em excesso de disciplinas obrigatorias e em
desnecessdria prorrogagdo do curso de graduacdo’.

Como conseqiiéncia, € a luz da nova orientagdo provida pela LDB, indicava a
“necessidade de uma profunda revisdo de toda tradicdo que burocratiza os cursos e se revela
incongruente com as tendéncias contempordneas de considerar a boa formacdo no nivel de
graduacdo como uma etapa inicial da formacdo continuada”. No entendimento do Parecer
CNE/CES n° 776/97, as novas diretrizes curriculares deveriam “contemplar elementos de
fundamentacdo essencial em cada drea de conhecimento, campo do saber ou profissdo,
visando promover no estudante a capacidade de desenvolvimento intelectual e profissional
autonomo e permanente”. Além disso, deveriam “pautar-se pela tendéncia de reducdo da
duragdo da formacdo no nivel de graduacdo”, e ainda “promover formas de aprendizagem
que contribuam para reduzir a evasdo, como a organizacdo dos cursos em sistemas de
moédulos”.

Em sintese, no entendimento do CNE/CES, as orientagdes curriculares constituem
referencial indicativo para a elaboragdo de curriculos, devendo ser necessariamente
respeitadas por todas as Instituicdes de Educagdo Superior, com o propdsito de "assegurar a
flexibilidade e a qualidade de formacdo oferecida aos estudantes", as diretrizes deveriam
observar os seguintes principios:

1. Assegurar, as instituicoes de ensino superior, ampla liberdade na
composi¢d@o da carga hordria a ser cumprida para a integralizacdo dos curriculos,
assim como na especificacdo das unidades de estudos a serem ministradas,

2. Indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-
aprendizagem que compordo os curriculos, evitando ao mdximo a fixacdo de
contetidos especificos, com cargas hordrias pré-determinadas, as quais ndo poderdo
exceder 50% da carga hordria total dos cursos;

3. Evitar o prolongamento desnecessdrio da duracdo dos cursos de
graduagdo;

4. Incentivar uma solida formacdo geral, necessdria para que o futuro
graduado possa vir a superar os desafios de renovadas condicdes de exercicio
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profissional e de producdo do conhecimento, permitindo variados tipos de formagdo e
habilitacoes diferenciadas em um mesmo programa;

5. Estimular prdticas de estudo independente, visando uma progressiva
autonomia profissional e intelectual do aluno;

6. Encorajar o reconhecimento de habilidades, competéncias e
conhecimentos adquiridos fora do ambiente escolar, inclusive os que se refiram a
experiéncia profissional julgada relevante para a drea de formacdo considerada;

7. Fortalecer a articulacdo da teoria com a prdtica, valorizando a pesquisa
individual e coletiva, assim como os estdgios e a participacdo em atividades de
extensdo;

8. Incluir orientacdes para a condugdo de avaliacdes peridodicas que utilizem
instrumentos variados e sirvam para informar a docentes e a discentes acerca do
desenvolvimento das atividades diddticas.” (grifo nosso)

A mesma época do Parecer CNE/CES n° 776/97, a SESu/MEC, através do Edital n°
4/97, convocou as Instituicdes de Educagdo Superior a encaminharem propostas para a
elaboracdo das diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo, que deveriam ser
sistematizadas por Comissdes de Especialistas de Ensino de cada é4rea. Pelo Edital, as
“Diretrizes Curriculares tém por objetivo servir de referéncia para as IES na organizacdo de
seus programas de formagdo, permitindo uma flexibilizacdo na construgdo dos curriculos
plenos e privilegiando a indicagdo de dreas de conhecimento a serem consideradas, ao invés
de estabelecer disciplinas e cargas hordrias definidas” (grifo nosso). Deveriam, portanto,
contemplar a denominacdo de diferentes formagdes e habilitagdes para cada édrea de
conhecimento, explicitando os objetivos e demandas existentes na sociedade, possibilitando
ainda a definicdo de multiplos perfis profissionais.

A SESu/MEC propos sete orientacdes bdsicas para elaboragdo das Diretrizes: perfil
desejado do formando; competéncias e habilidades desejadas; contetidos curriculares; duracdo
dos cursos; estrutura modular dos cursos; estdgios e atividades complementares; conexao com
a avaliacdo institucional. Desse conjunto de orientacdes, destacam-se a busca por flexibilidade
de cursos e carreiras, com a promocao da integracdo do ensino de graduacdo com a poés-
graduagdo. As diretrizes objetivavam conferir maior autonomia as IES na definicdo dos
curriculos de seus cursos, havendo, em lugar do sistema de curriculos minimos, a proposicéo
de linhas gerais capazes de definir as competéncias e habilidades que se deseja desenvolver.
Salienta-se que a presenga de contetidos essenciais busca garantir uma uniformidade basica
para os cursos, sem prejuizo da liberdade das IES para “definir livremente pelo menos
metade da carga hordria minima necessdria para a obtengdo do diploma, de acordo com
suas especificidades de oferta de cursos”.

Especificamente sobre a duracao dos cursos, o Edital 4/97 definiu a necessidade de ser
“estabelecida uma duragcdo minima para qualquer curso de graduacdo, obrigatoria para
todas as IES'", a partir da qual estas teriam autonomia “para fixar a duracdo total de seus
cursos” (grifo nosso). Quanto a questdo do tempo méximo para integralizacdo do curso,
definiu-se que deveria ser pensada em termos percentuais, “através de um acréscimo de até
50% sobre a duracdo dos mesmos em cada IES”.

Em seqiiéncia ao processo iniciado pelo Edital n° 4, segmentos significativos da
sociedade, das IES universitarias e ndo universitdrias, das organiza¢des docentes, discentes e
profissionais participaram de semindrios, foruns e debates. Esgotado o prazo estabelecido pelo
Edital, as Comissdes de Especialistas de Ensino (CEEs) foram convocadas para
sistematizarem as sugestdes apresentadas, e produzirem as propostas que seriam enviadas ao
CNE.
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Foram definidos cinco objetivos e metas para as Diretrizes Curriculares Nacionais:

¢ Conferir maior autonomia as Instituicdes de Educagdo Superior na defini¢do
dos curriculos de seus cursos, a partir da explicitacdo das competéncias e das
habilidades que se deseja desenvolver, através da organizacdo de um modelo
pedagdgico capaz de adaptar-se a dinamica das demandas da sociedade, em
que a graduacdo passa a constituir-se numa etapa de formagdo inicial no
processo continuo da educagdo permanente;

e Propor uma carga horaria minima em horas que permita a flexibilizacao
do tempo de duracio do curso de acordo com a disponibilidade e esforco
do aluno (grifo nosso);

e Otimizar a estruturacdo modular dos cursos, com vistas a permitir um melhor
aproveitamento dos conteidos ministrados, bem como a ampliacio da
diversidade da organizagdo dos cursos, integrando a oferta de cursos
seqilienciais, previstos no inciso I do art. 44 da LDB;

¢ Contemplar orientagdes para as atividades de estdgio e demais atividades que
integrem o saber académico a pratica profissional, incentivando o
reconhecimento de habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente
escolar; e

¢ Contribuir para a inovagdo e a qualidade do projeto pedagégico do ensino de
graduacdo, norteando os instrumentos de avaliacao.

As primeiras propostas sistematizadas foram divulgadas na Internet, em dezembro de
1998, a fim de suscitar sugestdes e criticas. Além disso, a maioria das dreas promoveu
encontros e semindrios em todo o pais, para consolidar as propostas. A SESu/MEC atuou
recebendo as sugestdes e criticas, para que fossem agregadas a versdo final, que seria
divulgada também na Internet, para posterior encaminhamento ao CNE, em um processo que
se estendeu por cerca de dois meses em cada uma das areas.

As propostas resultantes foram entfio agrupadas em blocos de carreiras, considerando o
critério utilizado pela CAPES:

Ciéncias Bioldgicas e Sadde: Biomedicina, Ciéncias Bioldgicas, Economia Doméstica,
Educacgdo Fisica, Enfermagem, Farmicia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricao,
Odontologia e Terapia Ocupacional.

Ciéncias Exatas e da Terra: Ciéncias Agrarias, Estatistica, Fisica, Geologia, Matemitica,
Medicina Veterindria, Oceanografia e Quimica.

Ciéncias Humanas e Sociais: Artes Cénicas, Artes Visuais, Ciéncias Sociais, Direito,
Filosofia, Geografia, Historia, Letras, Musica, Pedagogia e Psicologia.

Ciéncias Sociais Aplicadas: Administragdo, Ciéncias Contdbeis, Ci€ncias Econdmicas,
Ciéncias da Informacdo, Comunicacdo Social, Hotelaria, Servico Social, Secretariado
Executivo e Turismo.

Engenharias e Tecnologias: Arquitetura e Urbanismo, Computagdo e Informatica,
Design, Engenharias e Meteorologia.

Posteriormente foi promulgada a Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprovou o
Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este tinha, em sintese, os seguintes objetivos:

e acelevacdo global do nivel de escolaridade da populagéo;

¢ amelhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;
e a redugdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a
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permanéncia, com sucesso, na educacao publica, e

e democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

O PNE estabeleceu para a educag@o superior 23 (vinte e trés) objetivos e metas. Dentre
estes, cumpre ressaltar o décimo primeiro: “Estabelecer, em nivel nacional, diretrizes
curriculares que assegurem a necessdria flexibilidade e diversidade nos programas de
estudos oferecidos pelas diferentes instituicoes de educacdo superior, de forma a melhor
atender as necessidades diferenciais de suas clientelas e as peculiaridades das regides nas
quais se inserem" (grifo nosso).

O Parecer CNE/CES n° 583/2001, aludindo & nova LDB, ressalta que, em atengdo a
necessdria revisdo da tradicdo que burocratizara os cursos e ante as tendéncias
contemporaneas de inserir a graduagcdo no contexto da formacgfo continuada, foi assegurado ao
ensino superior maior flexibilidade na organizacdo curricular. Quanto ao trabalho de
enquadramento das propostas de diretrizes curriculares, iniciado em dezembro de 1997 com o
Edital n° 4, enfatizou-se o volume de trabalho empreendido — “1.200 propostas bastante
heterogéneas que foram sistematizadas” — e a variedade resultante “em termos de duragdo
dos cursos em semestres: de quatro até doze e de carga hordria, de 2.000 até 6.800 horas.”

ApOs referir-se aos dispositivos anteriores relativos a questdo, o Parecer CNE/CES n°
583/01 afirma que a CES/CNE “decidiu adotar uma orientacdo comum para as diretrizes que
comega a aprovar e que garanta a flexibilidade, a criatividade e a responsabilidade das
instituicoes ao elaborarem suas propostas curriculares”. Foram propostas duas iniciativas:

1- A definicdo da duragcdo, carga hordria e tempo de
integralizacdo dos cursos serd objeto de um Parecer e/ou uma Resolugdo
especifica da Camara de Educagdo Superior.

2- As diretrizes devem contemplar:

a- Perfil formando/egresso/profissional - conforme o curso, o projeto pedagdgico
deverd orientar o curriculo para um perfil profissional desejado;

b- Competéncia/habilidades/atitudes;

c- Habilitacoes e énfases;

d- Conteiidos curriculares;

e- Organizagdo do curso;

f- Estdgios e atividades complementares;

g- Acompanhamento e avaliagdo.

Cabe registrar, neste sentido, o Parecer CNE/CES n° 067/03, homologado em

2/6/2003, que trata do referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN dos Cursos
de Graduagdo, revogando o Parecer CNE/CES n° 146/2002.
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4. A LDB, AS CORPORACOES E A DURACAO DE CURSOS

Seria natural que se permitisse a educacao superior brasileira evoluir, flexibilizar-se e
diferenciar-se conforme sua prépria dindmica e de acordo com as exigéncias e caracteristicas
de cada drea, sem que precisasse haver manifestacio do Conselho Nacional de Educacido
sobre o assunto na maioria dos casos, ja que a esséncia doutrindria da LDB contempla e
incentiva estes principios. Neste sentido, a duracdo dos cursos nada mais seria que uma norma
de natureza educacional, propria as IES, principalmente aquelas contempladas com a
autonomia para a defini¢do e fixacdo dos curriculos de seus cursos e programas.

Entretanto, no Brasil, assim ndo sdo as coisas, a despeito de sua aparéncia deduzida do
espirito da LDB. E que o diploma é considerado como passe profissional, necessério 2
obtencdo da licenca profissional, por vdérias leis, de hierarquia idéntica a LDB, que
regulamentam as profissdes e criam normas e ordens para a sua fiscalizacdo, destarte,
ensejando, sendo criando, a existéncia de conflitos de competéncias sobre conjuntos de
problemas com enorme 4rea de intersecao.

O mandato legal atribuido aos Conselhos e Ordens das profissdes regulamentadas por
lei acaba por exigir uma manifestacio doutrindria do CNE, de modo a conciliar a contradi¢io
entre a flexibilidade educacional, a rigidez normativa das corporacdes e a natureza formal da
CLT. Sim, pois a diversidade de ofertas e duragdo dos cursos superiores e de graduacdo
esbarra nas regras para o acesso a licenga profissional, tendo-se verificado intimeras
manifestacdes das Ordens, vedando a pritica profissional de egressos do ensino superior
diplomados segundo critérios de duracdo e concepcdo de cursos ndo endossados pelas
corporacdes. Resta, portanto, buscar maneiras de compatibilizar o novo com o tradicional, o
flexivel com o formal. Claro, as Ordens e Conselhos, ndo sé as IES precisardo visualizar os
caminhos da modernizacdo e da flexibilizacdo, a luz das transformacdes em processo.

Por estas razdes, quando tratamos do tema da duragfo e carga horaria dos cursos de
graduagdo, somos forcados a ndo perder de vista a sua inevitivel relacdo com as
determinagdes legais de natureza corporativa.

No contexto da flexibilizacdo e da inovagdo sugeridas pela LDB, faz pouco sentido
imaginar regras férreas para a determinacido da duracdo dos cursos de graduacdo, cabendo,
muito mais, alinhavar diretrizes, parametros, que sirvam de marco de referéncia para as
instituicdes de ensino superior.

Parametros flexiveis sobre duracdo de cursos, no Brasil, guardam imediata relacdo,
sendo conflito, com a existéncia de corporacdes profissionais detentoras do monopdlio das
regras de acesso a profissd@o. Assim, o que poderia parecer, como sugere a leitura da LDB,
pacifico comando das Institui¢cdes de Educagc@o Superior € mesmo do CNE, como por
exemplo a autonomia para a fixacdo de curriculos e duragdo de cursos superiores e de
graduacio, nada tem de consensual. E que outras leis, de hierarquia idéntica 2 LDB, ao
regulamentar o exercicio e a fiscalizagdo das profissdes legitimam comandos contrarios,
opostos a idéia de flexibilidade, inovacdo, diversidade e desregulamentagdo, cerne da Lei de
Diretrizes e Bases.

Corporagoes, diferentemente da doutrina da LDB, apreciam a uniformidade e o carater
nacional de curriculos minimos e duracdo de cursos, de modo a erigir uma identidade
corporativa nacional, ndo diversa, sendo indivisivel. E tem a lei a escorar tal aspiracéo, de
modo que, assim como o pafs é uma federacdo de estados, a vida dos egressos do ensino
superior € caracterizada por uma federacdo de monopdlios profissionais, de cunho nacional,
nunca regional, de tragos uniformes, nunca diversos, de comandos unitarios, nunca multiplos.
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Observe-se, no quadro a seguir, a diversidade e amplitude das profissdes regulamentadas, cujo
exercicio, bem como sua fiscalizacdo, sdao comandados por leis, de hierarquia idéntica & LDB.

Profissoes regulamentadas no Brasil de Ensino Superior

Administrador Advogado Agrimensor
Arquivista Assistente Social Atudrio
Bibliotecdrio Biologo Biomédico
Contabilista Economista Economista Doméstico
Enfermeiro Engenheiro, Arquiteto e Engenheiro-Agronomo

Estatistico Farmacéutico

Fisioterapeuta e Terapeuta Ocupacional Fonoaudiologo Geografo
Gedlogo Jornalista Médico

Médico-Veterindrio Meteorologista Musedlogo
Miisico Nutricionista Odontologista

Orientador Educacional Profissional de Educacdo Fisica Psicologo

Quimico Relacdes Piiblicas Secretdrio
Sociologo Treinador de Futebol Zootecnista

Fonte: Campanhole, Adriano e Hilton Lobo- Profissdes regulamentadas: leis, decreto-leis, decretos e outros
atos especificos -Editora Atlas, Sdo Paulo, 1 999,7 ed.

E peculiar, nesse sentido, a relagio da matriz educacional e profissional brasileira com
os comandos e possibilidades abertas pela LDB. Esta, ao contrario da Lei n° 4.024/61, nio traz
inequivoca associagdo entre diploma e inscri¢do profissional, o que permitiria quebrar a
natureza corporativa e profissionalizante da educagdo superior brasileira, dando-lhe mais
discernimento acad€mico do que profissional. Hd quem defenda que a nova LDB inaugura um
novo paradigma de formagdo superior, ndo necessariamente profissionalizante. Ndo obstante,
a histéria da formacdo superior no Brasil é exatamente medida pela escolha da
profissionalizagdo precoce, caracterizada, desde o primeiro minuto de vida académica, por um
destino profissional compulsério. Em decorréncia, o diploma continua a ser o passe para a
vida profissional.

Evidencia-se, assim, potencial conflito de interpretacdes, determinagdes e dominios
legais. De um lado, no entendimento de vérios educadores, a nova lei educacional claramente
separaria a profissdo do diploma. De outro lado, hd quem defenda que, ademais de tal
dissociagdo ndo ser mandatdria na LDB, outras regulamentacdes mandam equivaler diploma e
profissdo.

A duragdo dos cursos de graduagdo no Brasil estd, até hoje, intimamente ligada a
l6gica da opcdo que o Brasil fez, anteriormente a vigéncia da atual LDB, para o desenho de
seu sistema de ensino superior. De um lado, o sistema europeu, notadamente o francés,
historicamente dotado de segundo grau de alta qualidade, ofereceu a matriz justificadora de
um ensino universitirio de natureza profissionalizante. De outro, ainda que sem o mesmo
peso de influéncia histdrica sobre os primérdios da educagdo superior no Brasil, o modelo
americano, consciente da parca qualidade de seu ensino médio, indicava a pertinéncia de um
ensino universitario mais genérico, deixando a profissionalizag¢do para o nivel pés-graduado.

O Brasil soube escolher o pior dos dois mundos possiveis. Dotado de ensino médio
bastante fragil, optou pelo modelo de profissionalizagcdo precoce, que deixou indelével rastro
na sociedade brasileira durante o século XX. Meninos € meninas, de 17 anos, as vezes menos,
precisam decidir se serdo médicos, advogados, professores, economistas, cientistas, fildsofos
ou poetas, op¢do que lhes assombrard todo o percurso de estudos universitarios. O brasileiro
que vai a universidade precisa ter certeza sobre seu futuro profissional, sua escolha de campo
de saber ao qual dedicard maiores esfor¢os, quando ainda nem finalizou adequadamente sua
preparacdo para entender o mundo das distintas ciéncias, dos variados saberes. O candidato a
educacdo superior precisa saber que profissdo terd, antes mesmo de claramente entender a
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complexidade do mundo do conhecimento. E candidato a profissdo antes de ser candidato ao
saber.

A LDB, no apagar das luzes do século vinte, abriu novas perspectivas para a educagao
superior brasileira, possibilitando a desconexdo entre a vida profissional e a formacgado
universitaria, indicando que o diploma atesta o que se aprendeu nos estudos superiores, nao
ligando, necessariamente, o diploma a licenca profissional. O CNE deliberou sobre as
diretrizes curriculares propostas pelo MEC em sintonia com a orientagdo da Lei. Tais
diretrizes, entretanto, assim como muitos aspectos do espirito da referida lei, se chocam,
naturalmente, com a matriz histérica que comanda a arquitetura do ensino superior no Brasil,
a matriz profissionalizante.

A transi¢éo entre dois paradigmas, um, o que marca a histéria brasileira, outro, cujos
defensores advogam que constitui o seu futuro, reflete o choque de preferéncias e pautas
distintas. De um lado, o CNE avoca a interpretagdo dos novos tempos, em obediéncia mesmo
a lei. De outro, as corporagdes, com seus poderes derivados da outorga estatal, e da mescla,
mesmo, entre corporacio e Estado, procuram ajustar o novo espirito da lei a velha natureza do
poder corporativo. Natural, portanto, que se entenda a pertinéncia de um periodo de transicao,
que se perceba a necessidade de ajustar a velocidade da aplicagdo do comando imperativo da
lei a capacidade cognitiva da sociedade, pautada pelos poderes de suas histéricas corporacdes,
permitindo-lhe o tempo necessario para os ajustes indispensaveis a absorcio, entendimento,
integragdo e maturagdo de um novo paradigma.

As leis e as instituigdes que lhes ddo carnatura demandam tempo préprio,
indispensével, para a completa tradugdo de conceitos novos em cddigos compreensiveis,
compartilhdveis e aplicdveis. Por tautolégico que pareca, ndo se faz uma mudanca de
paradigma antes que se entenda a mudanga, e se a absorva e se a infiltre, e que se adense, no
imagindrio e na intelec¢c@o de atores individuais, organizacionais e institucionais. J4 ensinou a
Sociologia da Ciéncia, que a vida do conhecimento se materializa através de paradigmas de
compreensdo, entendimento e significados, compativeis com a ordem de problemas que se
tem a resolver. Renovado o paradigma, por exemplo, desalojada a primazia da natureza
profissionalizante da educagdo superior, iniciam-se processos complexos de interagdo entre o
novo, pouco compreendido, e o anterior, completamente absorvido, processos esses que
precisam de seu préprio tempo de maturacdo e tradugdo do que € intelectualmente
compreendido e traduzido em praticas institucionalmente absorvidas e legitimadas.

Mudangas precisam de legitimidade, processo de duas mdos, que une o inovador, a
inovagio e as instancias que fardo materializar a novidade. E, portanto, processo muiltiplo,
dependente do compartilhamento, aceitacdo e escoramento de novas visdes de mundo. Tem
faltado as novas diretrizes curriculares a legitimidade do comando, ou melhor, se as tem
negado a legitimidade, até mesmo por via judicidria. Essa, como se vem discutindo, ndo
advém somente da forca da norma, de seu comando, mas depende, igualmente, de sua
compreensibilidade, de sua adoc@o, de seu escoramento, pelas pessoas, organizacdes e
institui¢des responsaveis.

Com base em toda a discussao que se desenvolveu ao longo presente Parecer, verifica-
se que o Brasil, assim como a Unido Européia, enfrentam, simultaneamente, problemas
parecidos. Embora ndo parega a luz da primeira olhada, o continente que é o Brasil, desde o
ponto de vista da institucionalizacdo, poder, comando e influéncia das corporagdes, com seu
inevitavel suporte legal/Estatal, guarda parecenca com a Unido Européia, que luta para
compatibilizar, harmonizar, as distintas perspectivas de varios Estados, mercados, nagdes e
culturas de modo a garantir a probabilidade de que todos individuos possam competir em
igualdade de condicdes, tanto no mercado do trabalho, quanto naquilo em que este guarda
relacdo com o mundo universitdrio. O Brasil, embora pais tnico, convive com o poder de
mini-nac¢des profissionais internas, que lhe emprestam complexidades enormes, compostas
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por corporacdes que detém monopdlios delegados pelo Estado, para acesso e controle de
muitas praticas de trabalho.

As corporacdes, reconhecidas por lei, chanceladas pelo Estado, beneficidrias do direito
de atribuir validade ao diploma profissional e, simultaneamente cobrar taxas de seus membros
compulsérios, ndao cuidam, em regra, salvo especialissimas excecdes, do acesso a profissdo
que porta seu selo. Formado, cumpridas as exigéncias burocritico-legais e tendo pago suas
taxas, o profissional estd inscrito e licenciado para o exercicio da profissdo.Essas mesmas
corporacdes, de novo, ressalvadas especialissimas excecdes, nada fazem para aferir a
qualidade daqueles profissionalmente licenciados, transformando o diploma em implicita
licenca profissional, para isso se valendo do reconhecimento estatal. A profissdo, no Brasil, é
matéria estatal.

Em resumo, o mundo profissional, no Brasil, ¢ um mundo associado a protecdo
Estatal. Deriva do Estado o seu monopdlio. Tira do Estado o seu direito a receita. Recebe,
extrai do Estado a lei que lhe da a concessdo para ditar regras setoriais. E deseja que o ensino,
a vida académica e o conhecimento, se ajustem aos canones de estrita natureza corporativa.

Nio se encerra na alteragdo da lei educacional, portanto, a relagdo entre 0 mundo da
educacgdo e o mundo do trabalho. Essa € fruto de um emaranhado de relagdes institucionais
ampla e nacional, de larga histéria. Dai a necessidade de discutir com as comunidades
profissionais legalmente sancionadas a alteracdo da relacdo da universidade com as licengas
profissionais, ja que esta mudanga é parametrizada por canones corporativos e restricdes
institucionais e legais.

Por todas essas razdes, faz sentido imaginar uma mudanca, a partir da vigéncia da
LDB e das diretrizes curriculares delas oriundas, que contemple uma transi¢do, proporcional a
absorcdo das novas realidades que se pretende instalar. Nesta, a duragdo de cursos tais como,
o de Medicina, Direito e Engenharia, também conhecida como as “profissdes imperiais”
ficariam inalteradas. Parece claro que, ao longo do tempo, as ordens profissionais precisardo
visualizar novas maneiras de certificacdo profissional, a semelhanca da OAB, através de
exame especifico. J4 hoje, se verifica grande e crescente diversidade de cursos, formacdes e
duracdo dos estudos que conduzem ao diploma. Este processo tende a se multiplicar.

O CNE e ordens profissionais precisam admitir a franca existéncia de um complexo
processo de aprendizado e internalizagdo das novas tendéncias e horizontes educacionais. A
mudanga, a transicdo para o que se acredita ser um novo paradigma, ja estd sendo proposta,
resta agora ajustar e negociar as vdrias e complementares percepcdes e interesses
intervenientes no processo que se quer iniciar.

E razodvel admitir que esta transi¢io va exigir um prazo de adaptacio, fertiliza¢io do
didlogo e aprendizado institucional, do que possivelmente resultario novas culturas
profissionais, académicas e organizacionais.

Os outros bacharelados, com seus tradicionais quatro anos, poderiam igualmente
seguir seu curso histérico conhecido e, através de intenso processo de discussdo alcangar
renovada afericdo da duracdo minima dos cursos associados a licenca profissional. Neste
processo de discussdo seria desejavel analisar a eventual possibilidade de se associar a licenga
profissional a ciclo pés-graduado, compativel com a existéncia de graduacdes de natureza
académica, genérica, desligada dos canones profissionais. Tal modalidade € ainda incipiente
no Brasil, ndo obstante relevante experimento em andamento na USP.

Exemplificando, duas alternativas complementares se apresentam. Seria possivel
visualizar a obtencao da licenca profissional em funcdo de cursos superiores e de graduacdo
com enfoque profissional. Igualmente, seria admissivel imaginar a licenca profissional em
decorréncia de ciclo pds-graduado precedido de graduacdo em outra area. Na primeira
alternativa, a licenca advém da graduacdo. Na segunda, advém da pds-graduagdo. De toda
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maneira, a formagdo superior deveria ser, cada vez mais, entendida como um processo de
educacdo continuada, verticalmente integrada.

Estabelecer-se-ia que os estdgios e atividades complementares e/ou praticas, em
conjunto, ndo poderiam exceder o total de 20% (vinte por cento) da carga hordria total do
curso.

A LDB fixou o tamanho, a extensdo do ano letivo, passando-o de 180 para 200 dias.
Mas ainda ndo se fixou a carga da jornada de ensino a eles concomitante que, certamente
sofrerd importantes variagdes como, por exemplo, ficou demonstrado pela drea juridica, cujas
tradicionais 3.300 horas, traduzidas para o novo calenddrio escolar, subiriam para 3.700 horas.
Obviamente, dada a experiéncia consolidada da drea juridica, ndo deveria haver objecdes a
fixacdo deste patamar, nele contidos o teto de 20% para estagio, pratica juridica e atividades
complementares.

Na medida em que ndo for fixada a carga da jornada académica, a duragdo dos cursos,
medida em anos, transformar-se-4 em parametro de reduzida importincia, ja que a simples
variagdo do ndmero de aulas didrias, ademais de outras circunstancias, acabe produzindo
relevante impacto sobre a efetiva duracdo, integralizacdo, dos estudos necessarios a obtencao
do grau. A maneira pela qual esse processo ocorrerd merece posterior atengdo do CNE.

Observada a evolugdo dos instrumentos regulatérios pertinentes a duragdo de cursos,
na vigéncia desta LDB, verifica-se uma tendéncia a se tratar como indissocidveis trés aspectos
relevantes: duragdo, carga hordria e integralizacdo. H4 quem imagine que falar de carga
horéria e integralizagdo de cursos signifique voltar aos curriculos minimos, violando a LDB.
Nio € esse o caso. J4 que o diploma atesta o conhecimento recebido, esse deve pressupor uma
certa carga de trabalho académico que se reflita na acumulacdo de conhecimentos e
maturidade intelectual mensurdveis frente a requisitos considerados como necessarios.

Anos de durag@o, embora relevantes do ponto de vista das comparacdes estatisticas
internacionais, sdo constituidos por determinados — e internacionalmente compartilhados —
volumes de trabalho discente que emprestam aos anos sua significacdo fundamental. A
fixacdo das cargas de trabalho relativas a um ano letivo sdo relevantes porque a mobilidade
profissional, acirrada pela internacionalizacdo dos mercados ndo somente requer a
comparabilidade dos titulos profissionais como, de igual modo, a internacionalizacdo precisa
repousar na garantia da possibilidade de que todos possam competir em igualdade de
condicdes frente a conjunto de pardmetros fixados. E a fixacdo das cargas correspondentes aos
anos letivos, ademais de seus contetidos, que garante e promove a mobilidade de estudantes,
professores e profissionais, permitindo, igualmente, a validagdo, portanto a transferéncia, de
estudos feitos em outro pais ou outra universidade.

5. AUDIENCIA A SOCIEDADE - PROPOSTAS E COMENTARIOS

N

No conjunto de processos de escuta a sociedade ocorreram audiéncias ptblicas
consagradas a duracdo dos cursos. Estiveram presentes representantes do Conselho Nacional
de Educacdo e da Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educagdo, além de
Membros do Conselho Federal de Administragdo (CFA), da Associacdo Nacional de Pds-
graduacdo em Administracdo (ANPAd), da Associagcdo Nacional dos Cursos de Graduagdo em
Administracdo (ANGRAD), do Conselho Federal de Contabilidade (CFC), da Federacao
Nacional dos Economistas (FENECON), do Conselho Federal de Economia (COFECON), da
Associagdo Nacional de Graduacdo em Economia (ANGE) e da antiga Comissdo de
Especialistas de Ensino de Economia, além da ABEDi e da OAB.

No debate registraram-se manifestacdes das distintas dreas presentes, como se resume:

(a) 3.000 horas e 4 anos para Administragdo;
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(b) 3.000 horas e 4 anos para Contabeis; e
(c) 3.200 horas e 4 anos para Economia.

Quanto ao Direito, as seguintes manifestacdes se registraram:

(a) carga hordria total de 3.700 horas;
(b) duracdo minima de cinco anos, com tempo méaximo de integralizacdo equivalente
ao tempo minimo acrescido de 50% (cingiienta por cento);
(c) atividades complementares e estigio devem responder, em conjunto, por até 20%
(vinte por cento) da carga hordria total do curso.

Houve um amplo debate em torno da possivel diferenciacido de critérios entre curso
diurno e noturno, com a Economia sugerindo que o curso noturno nio pudesse ser
integralizado em menos de cinco anos. Ja a area juridica optou pela utilizagdo dos mesmos
critérios para ambos os cursos, ressalvando o que ja existe na Portaria Ministerial n° 1.886/94,
ou seja, a limitacdo das atividades noturnas a quatro horas didrias. Esse ndo foi um debate
conclusivo, sendo certo que os Conselheiros presentes sinalizaram para o estabelecimento de
diferencas entre o curso noturno e o diurno.

Dando continuidade ao processo de audiéncia a sociedade, foi enderegado o Oficio n°
0426, de 19 de maio de 2004, com a minuta deste Parecer, para o Coordenador do Férum dos
Conselhos Federais de Profissdes Regulamentadas - Dr. Humberto Tannus Jdnior, e
encaminhado para os enderecos eletronicos dos demais Conselhos Federais de Profissdes
Regulamentadas, solicitando, em nome deste Relator, sugestdes e contribui¢cdes sobre o
documento, a saber, fez-se contato com as seguintes entidades: Conselho Federal da Ordem
dos Advogados do Brasil, Conselho Federal da Ordem dos Misicos do Brasil, Conselho
Federal de Administracdo, Conselho Federal de Biblioteconomia, Conselho Federal de
Biologia, Conselho Federal de Biomedicina, Conselho Federal de Contabilidade, Conselho
Federal de Corretores de Imodveis, Conselho Federal de Economia, Conselho Federal de
Economistas Domésticos, Conselho Federal de Educac@o Fisica, Conselho Federal de
Enfermagem, Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia, Conselho Federal
de Estatistica, Conselho Federal de Farméacia, Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia
Ocupacional, Conselho Federal de Fonoaudiologia, Conselho Federal de Medicina, Conselho
Federal de Medicina Veterindria, Conselho Federal de Museologia, Conselho Federal de
Nutricionistas, Conselho Federal de Odontologia, Conselho Federal de Profissionais de
Relagdes Publicas, Conselho Federal de Psicologia, Conselho Federal de Quimica, Conselho
Federal de Representantes Comerciais, Conselho Federal de Servico Social e Conselho
Nacional de Técnicos em Radiologia.

Acusou-se o recebimento de manifestacio do Conselho Federal de Nutricdo
considerando que a proposta encaminhada contempla as expectativas; Conselho Federal de
Fisioterapia e Terapia Ocupacional sugeriu a carga hordria minima de 4.500 h-a,
integralizadas de 4 a 6 anos para o curso de Fisioterapia e 4.000 h-a, integralizadas de 4 a 5
anos para o curso de Terapia Ocupacional; Conselho Federal de Farmicia indicou a carga
horaria minima de 4.800 h-a, af incluidas 800 horas de estagio, integralizadas no minimo em 5
anos e, no maximo com o acréscimo de 50%; Conselho Federal, Engenharia e Arquitetura que
encaminhou Oficio ao Presidente do CNE, protocolado sob o n° 037204.2004-3 8 em
6/7/2004, consultando sobre este Parecer € anexando ata da Sessdo Plenaria Ordinaria, de
30/4/2004, onde € indicada a manutencdo da carga hordria minima de 3.600 horas para as
areas de sua abrangéncia; Conselho Federal de Medicina/ABEM sugeriu a carga horéria
minima de 7.200 horas, integralizadas de 6 a 9 anos.O Conselho Federal de Corretores de
Imoveis apenas registrou o recebimento da mensagem. O Conselho Federal de Fonoaudiologia

62



remeteu Oficio-resposta CFFa n°® 442/2004, no qual endossava a carga hordria minima de
4.000 horas e fazia consideracdes pertinentes a este Parecer.

6 - COMENTARIOS FINAIS

Apresentamos abaixo quadro demonstrativo por curso de graduagdo, com a respectiva
indicagdo de carga hordria minima, resultante do processo de consulta a sociedade.

Curso Carga Horaria Minima
/Administracdo 3.000
IAgronomia 3.600
/Arquitetura e Urbanismo 3.600
Arquivologia 2.400
Biblioteconomia 2.400
Ciéncias Contabeis 3.000
Ciéncias da Informacio 2.400
Ciéncias Econdmicas 3.000
Ciéncias Sociais 2.400
Cinema e Audiovisual 2.700
Computacgao e Informadtica 3.000
Comunicagdo Social 2.700
Danga 2.400
Design (Artes Visuais) 2.400
Direito 3.700
IEconomia Doméstica 2.400
Engenharia Agricola 3.600
Engenharia de Pesca 3.600
Engenharia Florestal 3.600
Engenharias 3.600
Estatistica 3.000
Filosofia 2.400
Fisica 2.400
Geografia 2.400
Geologia 3.600
Historia 2.400
Letras 2.400
Matematica 2.400
Medicina 7.200
Medicina Veterindria 4.000
Meteorologia 3.000
Museologia 2.400
Muisica 2.400
Oceanografia 3.000
Odontologia 4.000
Psicologia 4.000
Quimica 2.400
Secretariado Executivo 2.400
Servigo Social 3.000
Sistema de Informacio 3.000
Teatro 2.400
Turismo 2.400
Zootecnia 3.600

Como se observa no quadro acima, a nenhum curso de graduacdo foi atribuida carga
horédria menor que 2.400 horas. Se necessdrio, o0 CNE poderd se manifestar sobre outros
cursos nio elencados no quadro acima.
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Registre-se que os estdgios e atividades complementares, ja incluidos no célculo da
carga hordria total do curso, ndo deverdo exceder a 20% do total, exceto para os cursos com
determinagdes legais especificas, como € o caso do curso de Medicina.

Segundo os principios que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
graduagdo, a sua duragdo deve constar do respectivo Projeto Pedagdgico elaborado pela
Institui¢do e deve ser considerada como “carga hordria a ser cumprida para a integralizacdo
dos curriculos”. Com isso, fica evidente que a duracdo dos cursos deve ser estabelecida por
carga hordria total curricular, a ser cumprida nos tempos letivos fixados na Lei n® 9.394/96 —
LDB, no minimo duzentos dias letivos para o ano letivo/série e com cem dias letivos por
regime semestral — sendo que cada Instituicdo dimensionard o volume de carga hordria a ser
cumprida nas ofertas sob regime seriado, semestral, por sistema de crédito ou por médulos
académicos.

Este € o Parecer.

II - VOTO DOS RELATORES

Votamos favoravelmente a aprovacdo da carga hordria minima dos cursos de
graduacgdo, bacharelados, na modalidade presencial, descrita no quadro do item 6, do corpo
deste Parecer. As Institui¢des de Educag@o Superior, a partir destes pardmetros, deverdo fixar
os tempos minimos e maximos de integralizagdo curricular por curso.

Submeto a apreciagdo da Camara de Educagdo Superior, o Projeto de Resolugdo
anexo.

Brasilia (DF), em 7 de julho de 2006.

Conselheiro Edson de Oliveira Nunes — Relator
Conselheiro Antonio Carlos Caruso Ronca — Relator

III - DECISAO DA CAMARA

A Camara de Educagdo Superior aprova por unanimidade o voto dos Relatores. Sala

das Sessodes, em 7 de julho de 2006.

Conselheiro Antonio Carlos Caruso Ronca — Presidente

Conselheiro Paulo Monteiro Vieira Braga Barone — Vice-Presidente

64



PROJETO DE RESOLUCAO

Institui carga hordria minima para os cursos de graduacdo, bacharelados, na
modalidade presencial.

O Presidente da Camara de Educacido Superior do Conselho Nacional de
Educacao, tendo em vista o disposto no art. 9°, do § 2°, alinea “c”, da Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com redagdo dada pela Lei n° 9.131, de 25 de novembro de 1995, e com
fulcro no Parecer CNE/CES n° 329/2004, retificado pelo Parecer CNE/CES n° /2006,
documento complementar as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacgdo -
bacharelados, homologados pelo Sr. Ministro de Estado da Educacdo, em de de
2006,

RESOLVE:

Art. 1° Ficam instituidas as cargas hordrias minimas para os cursos de graduacio,
bacharelados, na modalidade presencial, constantes da tabela, no anexo L.

§ 1° Compete as Instituicdes de Educagdo Superior:
I - dimensionar a carga hordria de seus cursos de bacharelado, a ser cumprida em
ofertas sob regime seriado, semestral, por sistema de crédito ou por médulos académicos, a

ser cumpridas nos tempos letivos fixados na Lei n° 9.394/96 — LDB, com, no minimo,
duzentos dias letivos para o ano letivo/série ou 100 (cem) dias letivos por regime semestral; e

IT - fixar os tempos minimos e maximos de integralizacao curricular por curso.
§ 2° Os estdgios e atividades complementares dos cursos de graduacdo, bacharelados,
na modalidade presencial, ndo deverdo exceder a 20% (vinte por cento) da carga hordria total

do curso, salvo nos casos de determinacgdes legais em contrario.

Art. 2° Esta Resolug@o entra em vigor na data de sua publicacio.

Antdnio Carlos Caruso Ronca
Presidente da Camara de Educagdo Superior
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ANEXO
CARGAS HORARIAS MINIMAS PARA OS CURSOS DE
GRADUACAO - BACHARELADOS,
NA MODALIDADE PRESENCIAL

Curso Carga Horaria Minima
Administracio 3 000
Agronomia 3.600
Arquitetura e Urbanismo 3.600
Arquivologia 2.400
[Biblioteconomia 2.400
Ciéncias Contdbeis 3.000
Ciéncias da Informacio 2.400
Ciéncias Economicas 3.000
Ciéncias Sociais 2.400
Cinema e Audiovisual 2.700
Computacio e Informatica 3.000
Comunicacio Social 2.700
Danca 2.400
Design (Artes Visuais) 2.400
Direito 3.700
Economia Doméstica 2.400
Engenharia Agricola 3.600
Engenharia de Pesca 3.600
Engenharia Florestal 3.600
Engenharias 3.600
Estatistica 3.000
Filosofia 2.400
Fisica 2.400
Geografia 2.400
Geologia 3.600
Historia 2.400
Letras 2.400
Matematica 2.400
Medicina 7.200
Medicina Veterinaria 4.000
Meteorologia 3.000
Museologia 2.400
Miisica 2.400
Oceanografia 3.000
Odontologia 4.000
Psicologia 4.000
Quimica 2.400
Secretariado Executivo 2.400
Servico Social 3.000
Sistema de Informacao 3.000
Teatro 2.400
Turismo 2.400
Zootecnia 3.600




